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Wstep

We wspotczesnym Swiecie nauka jezykow obcych jest jedng z najwazniejszych umiejetnosci do opano-
wania. Jest to niezbedne narzedzie do komunikowania sie w coraz bardziej globalnym spoteczenstwie.
Stanowi takze istotng ceche na obecnym rynku pracy, ktory czesto wymaga znajomosci co najmniej
jednego jezyka obcego. Il etap edukacyjny jest kluczowy dla ucznia pod wzgledem budowania stosun-
ku i motywacji do jezyka obcego. Jest to etap przejsciowy pomiedzy wczesnoszkolnym ostuchiwaniem
sie z jezykiem a ponadpodstawowym przygotowaniem do egzaminéw, po ktérych uczen zetknie sie
zrealiami na rynku pracy lub w sferze akademickiej. Nauka jezyka obcego jest skomplikowanym i indy-
widualnym procesem, dlatego tez waznym jest, aby zapewnic uczniowi ciagta ekspozycje na jezyk do-
celowy, zacheci¢ go do jak najczestszego uzytku w réznych formach. Warto tez motywowac uczniéw

oraz dobiera¢ poziom trudnosci zadan do ich mozliwosci.

Zgodnie z,Zaleceniami Parlamentu Europejskiego i Rady. Z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kom-
petencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie” kompetencje sg definiowane jako pota-

czenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji.

Kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobi-

stego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetenc;ji kluczowych:
1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
2) porozumiewanie sie w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;
5) umiejetnos¢ uczenia sie;

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie;

)
)
)
4) kompetencje informatyczne;
)
)
7) inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢; oraz
)

8) swiadomosc i ekspresja kulturalna.
Niniejszy poradnik odnosi sie do kompetencji porozumiewania sie w jezykach obcych.

Ksztatcenie tej kompetencji opiera sie w znacznej mierze na tych samych wymiarach umiejetnosci, co

porozumiewanie sie w jezyku ojczystym - na zdolnosci do rozumienia, wyrazania i interpretowania



poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pi-
sanie) w odpowiednim zakresie kontekstow spotecznych i kulturalnych (w edukacji i szkoleniu, pracy,
domu i czasie wolnym) w zaleznosci od checi lub potrzeb danej osoby. Porozumiewanie sie w obcych

jezykach wymaga réwniez takich umiejetnosci, jak mediacja i rozumienie réznic kulturowych.

Stopien opanowania jezyka przez dang osobe moze by¢ rézny w przypadku czterech kompetencji je-
zykowych (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) i poszczegdlnych jezykédw oraz zalezny
od spotecznego i kulturowego kontekstu osobistego, otoczenia oraz potrzeb lub zainteresowan danej

osoby.

Kompetencja porozumiewania sie w obcych jezykach wymaga znajomosci stownictwa i gramatyki
funkcjonalnej oraz $wiadomosci gtéwnych typdw interakgji stownej i rejestrow jezyka. Istotna jest row-
niez znajomos$¢ konwencji spotecznych oraz aspektu kulturowego i zmiennosci jezykéw. (Opracowa-
nie na podstawie: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady. Z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie

kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

Struktura poradnika w duzej mierze opiera sie na opisie wymienionych kompetencji, czyli: rozumienia

ze stuchu, moéwienia, czytania, pisania.

Zostaty one omoéwione w dwoch rozdziatach: ,Umiejetnosci receptywne” i ,Umiejetnosci produk-

tywne”.

Poradnik ten jest podzielony na dwie czesci. Pierwsza z nich skupia sie na umiejetnosciach jezykowych
receptywnych i produktywnych, gdzie mozemy wykorzystac biblioterapie, Kamishibai, bajki, opowia-

dania oraz wspotczesna technologie i zasoby internetowe.

Uwzgledniony jest w nim takze egzamin 6smoklasisty, ktéry jest obowigzkowy dla kazdego ucznia

szkoty podstawowej. W drugiej czesci znajdziemy przyktadowe konspekty lekcji do wykorzystania.



Umiejetnosci jezykowe

W procesie nauki jezyka mozemy wyrézni¢ cztery gtéwne sprawnosci jezykowe. Dzielg sie one na
receptywne i produktywne. Umiejetnosciami receptywnymi — zwanymi czasami takze pasywnymi —
nazywamy umiejetnos¢ stuchania i czytania. Sg to zdolnosci rozumienia i przetwarzania zdobytych
informacji. Produktywnymi umiejetnosciami — aktywne — to méwienie i pisanie, w ktérych musimy
uzy¢ naszej wiedzy ogolnej i jezykowej do stworzenia danego tekstu lub wypowiedzi. W naturalnym
procesie nauki jezyka ojczystego pojawiajg sie one stopniowo. Najpierw dziecko jest eksponowane na
dzwieki otaczajgcego go Swiata, potem stara sie je nasladowac i powtarzac ustyszane stowa i zwroty,
kreujac nastepnie swoje wtasne wypowiedzi — ubierajac mysli w stowa. W okresie wczesnoszkolnym
uczy sie taczyc dzieki z poszczegblnymi znakami graficznymi, by stopniowo rozwina¢ umiejetnosc¢ czy-
tania i pisania. Wszystkie cztery sa obecne nieustannie przez cate nasze zycie, zajmujac kluczowe role
na roznych poziomach: edukacyjnym, spotecznym, w pracy, w rozrywce, w zyciu osobistym. (Komo-

rowska 2011:174, 196).

MOWA PISMO
sprawnosci receptywne stuchanie ze zrozumieniem czytanie ze zrozumieniem
sprawnosci produktywne mowienie pisanie

Tab. 1 Podziat sprawnosci jezykowych

Umiejetnosci receptywne

Zdolnosciami receptywnymi nazywamy umiejetnosci czytania i stuchania ze zrozumieniem. Odbie-
ranie bodzcow dzwiekowych i wzrokowych podlega analizie przez ucznia w oparciu o posiadang
wiedze jezykowga uwzgledniajgca stownictwo, gramatyke i fonetyke. Jednak do petnego zrozumie-
nia otrzymanych informacji potrzebujemy takze ogélnej wiedzy o Swiecie i zyciu. Kazdy z nas po-
siada indywidualny zakres wiedzy ogdlnej, do ktérej odnosimy sie styszac lub widzac dane stowo,
zwrot czy wyrazenie. Jest to niezbedny element potrzebny w procesie przetwarzania i weryfikacji
otrzymanych informacji. Waznym zatem jest, aby przy wyborze tekstu, skupic sie nie tylko na aspek-
cie jezykowym lecz réwniez poziomie wiedzy ogolnej, jakg uczen w danym wieku posiada. (Harmer,
2005:270).

Stuchanie ze zrozumieniem
Proces stuchania jest pierwsza umiejetnoscia z jaka ma stycznos¢ uczen podczas nauki czy to jezyka

ojczystego, czy tez obcego. Stanowi bardzo wazna funkcje komunikacyjng i informacyjng. Szcze-



go6lne znaczenie ma na poczatku Il etapu edukacyjnego, poniewaz tekst czytany jest wprowadzany
w dalszej kolejnosci stopniowo, zwiekszajac swéj poziom w pdzniejszym etapie nauki. W celu za-
pewnienia uczniom odpowiedniego przygotowania do interpretacji ustyszanej wypowiedzi nalezy
pamietac o adekwatnym poziomie stownictwa oraz gramatyki, ktére pojawia sie w tekscie. Oczywi-
$cie zdarzy¢ sie moze, ze pojawia sie poszczegdlne wyrazy badz zwroty, ktére sg nieznane uczniowi
i jest to pozytywnym zjawiskiem, gdyz dzieki temu ksztatcimy umiejetnos¢ rozumienia z kontekstu
oraz domystu. Jednakze zbyt duza liczba obcych wyrazen moze w petni zaburzy¢ proces zrozumie-

nia tekstu.

W zyciu codziennym wykorzystujemy umiejetnos¢ stuchania w jasno okreslonych celach. Jest to klucz
do komunikacji zdruga osoba, niezbedny przy interakcjach spotecznych, edukacyjnych i zawodowych.
Jest tez podstawowgq umiejetnoscig wykorzystywang podczas codziennej zyciowej rutyny i odnajdy-
waniu sie w rzeczywistosci — stuchanie nawigacji, by dotrze¢ do celu, wiadomosci, prognoz pogody
czy komunikatéw np. w sklepie, na peronie czy przystanku autobusowym. Stuchanie ma takze funkcje
rozrywkowa i relaksacyjng, umozliwia nam cieszenie sie muzyka, zartami, ciekawymi historiami i opo-
wiadaniami. | takze ten sam, realny kontekst powinny mie¢ zadania bazujace na stuchaniu ze zrozu-
mieniem. Wykorzystanie autentycznych materiatéw, takich jak audycje radiowe, piosenki, fragmenty
filmoéw czy wywiadoéw z pewnoscia jest urozmaiceniem dla ucznia oraz bogatym doswiadczeniem je-
zykowym. Wybor tematu danego materiatu lub rodzaj piosenki powinien odpowiadac¢ zainteresowa-
niom i upodobaniom danej grupy uczniéw. Informacje takie mozemy uzyskac poprzez przeprowadze-

nie ankiet, czy gtosowania. (Harmer 2005:303).

Przed przystapieniem do ¢wiczen zwigzanych ze stuchaniem ze zrozumieniem wazne jest to, aby
wprowadzi¢ ucznia w kontekst wypowiedzi. Samo pojecie stuchania wypowiedzi osoby, ktorej sie nie
widzi i bazowanie tylko na ustyszanym tekscie bez mimiki i mowy ciata méwiacego, jest trudne samo
w sobie. W srodowisku szkolnym nauczyciel musi stworzy¢ powdd, by wystucha¢ danej historyjki.
Wprowadzenie do stuchania powinno zawiera¢ elementy nakierowujace stuchacza na tematyke danej
wypowiedzi, stowa jakie moga sie pojawi¢ badz sg powigzane z danym tematem, ewentualnie struktu-
rg gramatyczng dominujaca w nagraniu. Mozna zastosowac tu wiele technik, m.in. :
+ Obrazek - nauczyciel nakierowuje mysli ucznidw poprzez pokazanie im obrazka. Uczniowie na
tej podstawie starajg sie przewidzie¢, z jaka tematyka jest zwigzana “stuchanka”, opowiadaja
o tym, co widza na obrazku, i jaka sytuacja moze mie¢ na nim miejsce.
+ Burza mézgéw - nauczyciel moze zaprezentowac urywek nagrania, mape lub zestaw stéow klu-
czy, na podstawie ktorych uczniowie wspolnie debatujg o czym stanowi¢ bedzie tres¢ nagrania.
+ Stowa-klucze — nauczyciel pokrétce prezentuje uczniom temat nagrania, uczniowie zapisuja liste

stow-kluczy, ktore kojarza im sie z podanym tematem.



« Niepasujacy wyraz - nauczyciel prezentuje uczniom rzad stow sktadajacy sie z4-6 wyrazen, jeden
wyraz nie pasuje do pozostatych, np. kubek - stét — kuchenka - samochdéd - czajnik. W ten sam

sposob mozna ¢wiczy¢ struktury gramatyczne.

W trakcie stuchania nauczyciel powinien skupic sie na tym, aby kazdy uczen zrozumiat tekst. Zazwyczaj
zadania ze stuchania na egzaminach sa odtwarzane dwukrotnie, jednak jesli w klasowym srodowisku
sg osoby, ktére potrzebuja odstuchac nagrania kolejny raz, powinny mie¢ takg mozliwos$¢, mozna takze
zatrzymywac nagranie lub odtwarzac tylko problematyczng czes¢. Wérdd najczesciej pojawiajacych sie
form ¢wiczen rozwijajacych rozumienie ze stuchu mozemy wyréznic:

. Cwiczenie wielokrotnego wyboru - zadania tego typu moga rozwinagé umiejetnos¢ wyszukiwa-
nia konkretnych informacji jak i zrozumienia ogdélnego sensu catej wypowiedzi. W takim ¢wicze-
niu moga by¢ uwzglednione obrazki, pojedyncze stowa i zdania. Uczen po przestuchaniu nagra-
nia z podanych trzech opcji wybiera jedna, wiasciwa.

« Dobieranie — wyszukiwanie konkretnych informacji w nagraniu i przypisywanie ich danym roz-
mowcom.

« Uzupetnianie luk - na podstawie informacji zawartych w nagraniu, uczen uzupetnia informacje
w tekscie.

« Odpowiadanie na pytania — zadaniem ucznia jest odpowiedzenie na pytania dotyczace odtwa-
rzanego materiatu.

« Prawda / fatsz — po przestuchaniu nagrania uczen musi zdecydowa¢, czy podane zdanie jest
prawdziwe, czy fatszywe. Tego typu zadanie mozna wykorzystac takze przed przystapieniem do
stuchania i da¢ uczniom mozliwos¢ odgadniecia, ktore zdania s prawdziwe, a ktére nie. Ucznio-

wie nastepnie weryfikuja swoje przypuszczenia ze stanem faktycznym.

W trakcie trwania etapu po stuchaniu i po wykonaniu gtéwnych zadan dotyczacych nagrania mozemy
uwzgledni¢ umiejetnosci produktywne i odnosic sie do ogdlnego zrozumienia tematyki wystuchane-
go tekstu. Przyktadowe zadania moga opierac sie na dyskusji, odgrywaniu rél, przygotowaniu stresz-

czenia, napisaniu wiadomosci e-mail do osoby z nagrania, itp.

Storytelling

Swietnym sposobem na rozwijanie umiejetnosci stuchania jest storytelling. Moze by¢ to interesujace
narzedzie dla uczniéw majacych problem w tego typu zadaniach. Z pewnoscig duza role odgrywa at-
mosfera stwarzana przez nauczyciela, mozliwos$¢ nawigzania kontaktu wzrokowego, mowa ciata, mo-
dulacja gtosu. Jest to jedna z najstarszych form przekazywania sobie wiedzy. Taka narracja powinna
byc¢ ulokowana w osobistym doswiadczeniu, lekcjach zyciowych, wyrazaniu mysli czy wierzen. Co wie-

cej jest to rowniez Swietny srodek na ¢wiczenie gramatyki i wprowadzanie np. czaséw przesztych. Opo-



wiesci narracyjne s znakomitym medium nie tylko do rozwijania umiejetnosci stuchania, lecz takze
innych obszaréw jezykowych. Moze by¢ to swietny prekursor do tworzenia swoich wiasnych opowiesci

czy rozwijania umiejetnosci pisania.

Alternatywa dla tradycyjnego storytelling moga by¢ wspotczesne TED Talks dostepne za posrednic-
twem platformy YouTube. Idea tej formy przekazu opiera sie na ustnych opowiesciach ludzi, ktérzy stali
sie specjalistami w danej dziedzinie lub maja interesujace przezycia i przemyslenia. Poziom trudnosci
i dtugosc jest zréznicowana, a gama tematow obejmuje zagadnienia z r6znych dziedzin, m.in.: technolo-
gie, rozwoj osobisty, finanse, kariere, nauke jezykow, zyciowych inspiracji, itp. Wybierajac nagranie, nale-
zy zwroci¢ uwage na szybkos¢, z jaka opowiadajacy méwi i stownictwo pojawiajace sie w wypowiedzi.
Powinnismy bardziej sie skupi¢ na zrozumieniu ogdlnego sensu niz kazdego pojedynczego stowa, gdyz
zbyt duza liczba obcych wyrazéw moze zniecheci¢ uczniéw. Nagrania posiadaja takze napisy dostep-
ne w kilku jezykach, jednak z nich powinnismy korzysta¢ rozwaznie. Dobrg praktyka moze okazac¢ sie
odtworzenie nagrania raz bez napiséw i, w razie watpliwosci co do niektérych kwestii, odtworzenie ich
ponownie — tym razem z napisami. Gotowe pomysty na lekcje w jezyku angielskim z wykorzystaniem
filmikoéw sg dostepne https://ed.ted.com/lessons. Do kazdego filmiku sa przygotowane pytania wielo-
krotnego wyboru oraz informacja, z ktérej mozemy dowiedzie¢ sie wiecej o prezentowanym temacie.

Dostepnos¢ jezykow w filmach jest szeroka, wystarczy wybrac z listy https://www.ted.com/talks.

Kamishibai

Kamishibai to kolejny swietny sposdb do ¢wiczenia stuchania ze zrozumieniem, méwienia oraz do
wprowadzania nowego stownictwa. Jest to stary japonski sposéb prezentowania opowiesci — bardzo
kreatywny i angazujacy. Do uzycia tej techniki potrzebujemy drewnianego lub kartonowego teatrzyku
i specjalnych kart obrazkowych, prezentujacych dang opowies¢. Mozemy skorzysta¢ z gotowych do
kupienia wzoréw lub stworzy¢ wtasne materiaty. Uczniowie, stuchajac opowiadanej przez nauczyciela
historii, widzg jednoczesnie obraz prezentujacy kluczowe elementy historii. Kamishibai moze sktada¢
sie juz zdwoch kart obrazkowych, co umozliwia w zupetnie nowy sposéb prezentacje opisu postacilub
wprowadzania stownictwa, struktury dialogu w sklepie, opisywania danego pomieszczenia itp. Techni-
ka prezentowania jest stosunkowo prosta, kluczowym w tym procesie jest odpowiednie utozenie kart.
S one numerowane, co utatwia segregacje. Jest to o tyle wazny proces, ze na odwrocie kazdej z kart
zapisana jest tres¢ dotyczaca kolejnego obrazka. Zaczynamy od karty numer 1, na ktorej zazwyczaj
widnieje kurtyna budzaca atmosfere tajemniczosci. Przektadamy karte numer 1 na koniec teatrzyku.
Na odwrocie karty numer 1 widnieje tekst do ilustracji na karcie numer 2. Po przetozeniu karty numer

2 na jej odwrocie znajdziemy tre$¢ dotyczaca ilustracji numer na karcie numer 3, itd.



Schemat tworzenia Kamishibai
1 2 3 4 5
llustracja Kurtyna @ E & R
2 3 4 5 1
Tekst odnoszacy sie do ilustracji. @ = & = Kurtyna

Tab. 2. Graficzny schemat Kamishibai

Teatrzyk Kamishibai mozemy wykorzystac nie tylko przy ¢wiczeniu umiejetnosci stuchania i méwie-
nia, lecz takze do nauki i ¢wiczenia pisania i gramatyki. Mozemy razem z uczniami stworzy¢ wiasne
Kamishibai, pobudzajace wyobraznie uczniéw i rozwijajace zdolnos¢ kreatywnego, tworczego pisania.
Przed przystapieniem do realizacji tego projektu nalezy pamieta¢ o ustaleniu najwazniejszych wat-
kow historii, biegu zdarzen, zwrotéw, strukturach gramatycznych, zdecydowaniu o liczbie bohaterow
i ilustracji do wykonania. Wszystkie zatozenia i ustalenia mozemy spisa¢ na kartce w postaci stéw klu-
czy. Przy wykorzystaniu Kamishibai jako sposobu ¢wiczenia pisania nalezy pamietac o kilku gtéwnych
cechach charakterystycznych dla utworu. Gotowa prace uczniowie moga moga zaprezentowac przed

resztg grupy lub przed mtodszymi klasami.

Zasady tworzenia Kamishibai
e Wielkos¢ ilustracji powinna by¢ dopasowana do wielkosci teatrzyku.
e Tre$¢ opowiadania prezentowana na obrazkach jest symboliczna i metaforyczna.
e Gtéwne postacie i miejsca majq ustalone cechy wygladu.
e Kamishibai powinno zawiera¢ od 2 do 10 ilustracji.

@ Pierwsza ilustracjg jest zawsze kurtyna.

Bajki i opowiadania

Od najmtodszych lat uczniowie maja kontakt z literaturg dziecieca. Wielu rodzicéw oraz wychowaw-
cow przedszkolnych decyduje sie na wprowadzenie chwili z ksigzka do codziennej rutyny dziecka. Nasi
uczniowie sg zatem zaznajomieni z konstrukcjg i forma bajek. Wykorzystanie ich na lekcjach jezyka ob-
cego moze przynies¢ wielowymiarowe korzysci. Bajki sa bowiem bogatym zrédtem jezykowym i stwa-
rzajg Swietng okazje do ¢wiczenia wszystkich umiejetnosci jezykowych. Za pomoca bajek i opowiadan
uczniowie maja mozliwos¢ ostuchiwania sie z jezykiem obcym, poznawaniem nowego stownictwa,
struktur gramatycznych oraz rozumieniem dtuzszych wypowiedzi. Ekspozycja na tak bogate jezyko-
wo dzieto moze przynies¢ zatem dtugoterminowe korzysci w procesie nauki jezyka obcego. Dobor
odpowiedniej bajki powinien by¢ uwarunkowany poziomem zaawansowania uczniéw oraz ich zain-
teresowaniami. Bajki i opowiadania maja duzy wptyw na rozwdj intelektualny dzieci, prezentuja takze

forme komunikacji oraz sposoby wyrazania swoich opinii. W zaleznosci od oczekiwanego rezultatu



nauczyciel decyduje o tym, na jakiej umiejetnosci uczniowie skupig sie najbardziej. Przygotowywujac
zadania, powinien réwniez rozwazy¢ poziom jezykowy klasy. Ponizej kilka propozycji zadan:

« Czytanie bajek moze odbywac sie w fragmentami lub by¢ czescig uzupetniajagcego zadania do-
mowego. W zaleznosci od wybranego utworu i jego dtugosci mozemy przeprowadzi¢ w klasie
gtosne czytanie, czytanie z podziatem na role oraz ciche czytanie we wtasnym tempie. Zadania,
ktére przygotujemy dla ucznidéw, moga przybierac forme polecen egzaminacyjnych i opierac sie
na typie zadan prawda / fatsz, wielokrotnego wyboru lub otwartych odpowiedzi na pytania.

+ Chcac ¢wiczy¢ umiejetnos¢ pisania, mozemy podac uczniom bajke bez podanego zakonczenia, za-
daniem ucznia bedzie dopisanie swojej wiasnej wersji zakoriczenia. Kolejnym zadaniem moze by¢
napisanie w kilku zdaniach, co podoba sie uczniowi najbardziej w danej pozycji. Uczniowie moga
takze wspodlnie stworzy¢ mape wydarzen, ktéra bedzie zawierata kluczowe informacje i zwroty na
temat bajki. Praca moze miec forme plakatu, zawiera¢ rysunki uczniéw i kilkuzdaniowe streszczenie
przedstawionego momentu. Uczniowie moga takze napisa¢ wiadomos¢ do wybranej postaci z baj-
ki, w ktorej przekaza im dobra rade, odpowiedz na pytania, z jakimi zmaga sie bohater, itp.

+ Uczniowie moga rozwija¢ umiejetnos¢ mowienia poprzez odgrywanie rél postaci z bajek, lub
przygotowac teatrzyk.

« Do stuchania mozemy wykorzysta¢ materiaty wideo lub audiobooki i zestaw obrazkéw, zada-
niem ucznia bedzie ponumerowanie lub utozenie obrazkéw zgodnie z kolejnoscig zdarzen. Mo-
zemy takze zaprezentowac liste stéw i poprosi¢ ucznidéw o zaznaczenie tych, ktére stysza. Mozna

rowniez przygotowac¢ dedykowane bajka zadania egzaminacyjne.

Czytanie ze zrozumieniem
Czytanie jest kolejng umiejetnoscia receptywna. Uczniowie nie opieraja sie jednak na zmysle stuchu
i wychwyceniu réznic fonetycznych, lecz wykorzystuja zmyst wzroku, by poddac¢ analizie graficzny za-
pis jezykowy. W codziennym uzyciu czytanie stanowi wielowymiarowg umiejetnos¢, poczawszy od
czytania ulotki na opakowaniu pfatkéw sniadaniowych, przez przegladanie platform social media
i czytaniu wpiséw naszych znajomych, az po czytanie ksigzki w domowym zaciszu. Pomimo tego, ze
czytanie wydaje sie by¢ jedng umiejetnoscia, inaczej przeczytamy e-mail z reklamg danego produktu,
a inaczej list z banku. Dlatego tez mozemy te umiejetnos¢ podzieli¢ na dwie kluczowe techniki:
« 0Ogodlne rozumienie tekstu (ang. skimming) — forma szybkiego czytania, w celu wyodrebnienia
gtownej mysli i tematu.
«  Wychwycenie konkretnej informacji z tekstu (ang. scanning) - czytanie dla zdobycia szczeg6to-
wej informacji, takiej jak: imie, data, miejsce spotkania, numer telefonu, itp.
+  Wyrazy-klucze - technika, w ktérej uczen wydobywa z tekstu stowa, bez ktérych rozumienie tek-
stu bytoby niemozliwe. Alternatywa jest stworzenie rézy wyrazéw jako prekursora do ¢wiczenia

synonimoéw i skojarzen.



« Kolorowanie zdan gtéwnych i pobocznych - technika ta polega na zaznaczaniu kolorowym ma-
zakiem zdan, ktore zawierajg najwazniejsze informacje oraz innym kolorem zdan, ktére niosg
mniej wazne informacje. Kolorowanie zdan mozna takze wykorzysta¢ do zadania z pytaniami

otwartymi, typu prawda/fatsz, aby zaznaczy¢ fragment tekstu, ktéry zawiera odpowiedz.

Zadania zwigzane z czytaniem ze zrozumieniem powinny wymagac zapoznania sie z tekstem oraz wy-
korzystywac inne sprawnosci jezykowe, takie jak méwienie czy pisanie. Podczas czytania uczen pracu-
je samodzielnie i w swoim wiasnym tempie analizuje podany tekst. Moze wrécic¢ do problematycznych
kwestii, podkresla¢ kluczowe fragmenty i poprzez analize dokona¢ wyboru odpowiedzi. Dobra prakty-
kg jest takze ,wytawianie” z tekstu obcych stéw i zwrotéw, notowanie ich znaczenia na podstawie kon-
tekstu i pdzniejsza weryfikacja ich w stowniku. Mozna takze dla tego celu zatozy¢ oddzielny zeszyt lub
stworzy¢ ,vocabulary box”. Nalezy jednak przed przystapieniem do zadania odpowiednio przygoto-

wac uczniéw, aby ich znajomos¢ stownictwa i struktur gramatycznych odpowiadata danemu tekstowi.

Wybierajac tekst dla uczniow nalezy pamietac, aby uwzgledniat on cele, ktére sg zatozone w podstawie
programowej, zainteresowania uczniéw oraz poziom trudnosci. Tekst nie moze znacznie odbiegac od po-
ziomu zaawansowania uczniow. Wyjatek stanowia tu zadania, ktére wymagajg od ucznia zaszeregowania
wiadomosci do danej grupy. Dobierac teksty nalezy w taki sposoéb, aby nieznajomos¢ niektorych stow

czy struktur jezykowych nie uniemozliwia globalnego zrozumienia tresci. (Komorowska 2011: 188-190).

W celu wprowadzenia ucznia w tematyke danego tekstu mozna zastosowac technike rozmowy na pod-
stawie obrazka odpowiadajgcego danemu tekstowi lub tematu, do ktérego odnosi sie tekst. Moze sie to
odby¢ na takiej samej zasadzie, jak w przypadku stuchania ze zrozumieniem - burzy mozgéw, zagadek
leksykalno-gramatycznych, przewidywania, listy stéw kojarzacych sie z danym tematem. Mozemy od-
tworzy¢ takze nagranie z dzwiekiem towarzyszacym danej sytuacji, np. tekst opowiada o podrézach —

prezentujemy uczniom dzwieki samochodu, pociggu, samolotu i wspdlnie odgadujemy tematyke tekstu.

Forma zadania, jakie stawiamy uczniowi, powinna wymagac od niego uzycia tekstu. W pierwszej kolej-
nosci ukierunkowujemy ucznia na globalne zrozumienie tekstu i jego ogdélny sens (skimming), dopiero
potem na zrozumienie szczeg6tow (skanning). Nie stawiamy przed uczniem innych réwnolegtych za-

dan, poniewaz efektem ma by¢ zrozumienie tekstu.

Etapy czytania ze zrozumieniem
W czytaniu ze zrozumieniem uwzgledniamy trzy etapy: ¢wiczenia poprzedzajace, ¢wiczenia nastepu-
jace w trakcie czytania tekstu i sprawdzenia jego zrozumienia, wreszcie ¢wiczenia tgczace czytanie

z innymi sprawnosciami jezykowymi.



Etap poprzedzajacy czytanie (ang. pre-reading) ma na celu przygotowanie ucznia do zapoznania sie
z tekstem poprzez aktywowanie jego wiedzy na temat czytania. Przyktadowe ¢wiczenia, ktére mozna
wykorzystac to:

« dyskusja na temat, do ktérego odnosi sie tekst,

- odgadywanie tematu na podstawie wyrazéw - nauczyciel wypisuje na tablicy 5, 6 wyrazéw z tek-
stu, zadaniem ucznidéw jest odgadniecie jakiego tematu on dotyczy,

« odgadywanie tematu na podstawie obrazka - nauczyciel prezentuje uczniom zdjecie lub obra-
zek odnoszacy sie do tekstu, zadaniem uczniéw jest odgadniecie tematu tekstu,

+ pictionary - nauczyciel wybiera z tekstu kilka kluczowych wyrazéw, uczniowie zostajg podzieleni
na dwie grupy. Z kazdej grupy w tym samym czasie przychodzi reprezentant. Nauczyciel zapo-
znaje ich z danym wyrazem, ktory trzeba za pomoca obrazka przedstawi¢ na tablicy, nie moga
by¢ uzyte wyrazy pomocnicze, numery, dzwieki, itp. Grupy starajg sie odgadna¢ dane stowo,
zdobywajac punkt dla swojej druzyny.

+ burza mézgdw - nauczyciel zapisuje na tablicy temat tekstu, uczniowie dzielg sie z pozostatymi

swojq wiedzg na jego temat.

Etap trwajacy w trakcie czytania (ang. while-reading) ma na celu zrozumienie czytanego tekstu
i wydobycia z niego informacji. Aby pomdc uczniom w tym procesie, mozna wykorzystac nastepujace
¢wiczenia:
« identyfikowanie tematu — uczniowie podkreslajg gtdwng mysl autora w kazdym paragrafie tek-
stu,
« kodowanie tekstu — uczniowie stawiaja pytajniki przy fragmencie, ktérego nie rozumiejg i wy-

krzykniki przy informacji, ktéra ich zaskoczyta.

Etap trwajacy po czytaniu (ang. post-reading) odgrywa kluczowa role, poniewaz pomaga uczniom
zastosowac zdobyta wiedze oraz stwarza mozliwos¢ do uzycia jezyka w kreatywny sposdb. Ta czes¢
uwzglednia takze wykorzystanie pozostatych umiejetnosci jezykowych - czytania, stuchania i pisania.
Mozna tu wykorzystac nastepujace ¢wiczenia:
+ kreatywne pisanie — uczniowie wybierajg z tekstu 10-15 stow. Uczniowie nastepnie pisze historyj-
ke, ktora zawiera te stowa,
- otwarta dyskusja - nauczyciel zadaje uczniom pytania otwarte odnoszace sie do tekstu, ucznio-
wie odpowiadajg na nie argumentujgc swojg odpowiedz,
+ Quiz dla kolegéw z klasy — uczniowie dziela sie na grupy i przygotowuja 4 pytania dla kolegow
z klasy odnoszace sie do tekstu. Nastepnie zadajg te pytania innym grupa,
+ kolaz — nauczyciel prezentuje uczniom kolaz zawierajacy obrazki odnoszace sie do tekstu i infor-

macji w nim zawartych wyjasniajac w jaki sposéb potaczyt obraz z tekstem. Uczniowie nastepnie



moga wykonac¢ swoj wilasny kolaz za pomoca strony internetowej https://www.photocollage.
com/,

« wskazywanie cech charakteru - jesli dany tekst zawiera jaka$ postac¢ uczniowie moga dokonac jej
charakteryzacji i okresli¢ jej cechy charakteru,

+ pytanie do autora — uczniowie wspdlnie przygotowuja liste pytan jakie chcieliby zadac autorowi
tekstu,
wiasne zakonczenie — uczniowie piszg swoje wtasne zakonczenie do danej historii, ktére ma by¢

zabawne / straszne / $mieszne / pouczajace / nudne / nieprzewidywalne.

Biblioterapia
W celu urozmaicenia lekgji do ¢wiczenia stuchania jaki czytania mozemy wykorzystac biblioterapie -
czyli prace z ksigzka. W dzisiejszej dobie internetu i szybko rozwijajacej sie technologii coraz rzadziej

siegamy po tradycyjng, papierowa ksiazke jako forme rozrywki.

Biblioterapia jest niczym innym jak zamierzonym i planowanym oddziatywaniem na wybrang jednost-
ke badz grupe przy uzyciu specjalnie wyselekcjonowanego utworu literackiego, z pomoca ktérego
przeprowadzamy dziatania wychowawcze lub terapeutyczne. Istotne zatem jest dobranie odpowied-
niego dzieta dla danej grupy lub osoby. Nalezy zastanowic sig, jaki jest nasz cel, z jakim problemem
chcemy sobie poradzi¢, jaka sytuacje chcemy wyklarowaé, naprawic, jakie potrzeby maja nasi ucznio-

wie, z czym obecnie majg trudnosci, co jest zrédtem ich niepokoju, itp.

Mozemy wyroznic cztery gtowne cele biblioterapii i nalezg do nich:
rewalidacyjny — ktory jest skierowany do uczniow z trudnosciami intelektualnymi;
. resocjalizacyjny — wykorzystywany np. przy treningu umiejetnosci spotecznych, ktéry pomaga
uczniom dostosowac sie spotecznie;
profilaktyczny — uczacy dzieci o emocjach i o tym jak sobie radzi¢ w trudnych sytuacjach;

« 0golnorozwojowy — dostosowany do potrzeb dziecka na danym etapie rozwojowym.

Decydujac sie na uzycie opowiesci o charakterze interpersonalnym, nalezy zwrécic¢ szczegélng uwage
na to, aby podczas sesji biblioterapeutycznej stworzy¢ przyjazng i bezpieczng atmosfere dla dziecka.
Dzieki temu mozemy skupic sie na komunikacji w grupie, nauce rozwigzywania konfliktéw obecnych
lub przysztych, umozliwienie dzieciom odgrywanie réznych rél spotecznych, wcielanie sie w rézne po-
staci, odgrywanie emocji towarzyszacych danemu wydarzeniu. Uczniowie beda takze mieli niepowta-
rzalng okazje do zyskania umiejetnosci wyrazania swoich przezy¢, odczytywania emocji innych oraz
ich zaakceptowania, poszanowaniu i dostrzegania potrzeb emocjonalnych wtasnych oraz innych, jak

réwniez wyciagniecia wnioskow i nauki z danej historii. Mozemy wyrézni¢ cztery etapy biblioterapii:



identyfikacja, ktéra pozwala uczniowi identyfikowac sie z tekstem; katharsis — skupienie sie na ,uwol-
nieniu” emocji postaci; wglad czyli wytworzenie wiezi pomiedzy czytelnikiem a tekstem; uniwersaliza-
¢ja, w ktérym uczen uswiadamia sobie, ze ludzie na catym Swiecie majg podobne problemy. (Elsenman
2016:11)

Poza terapeutycznymi walorami biblioterapii systematyczna ekspozycja ucznia na tekst pisany uzy-
wany na lekcji jezyka obcego, moze poméc uczniom rozwija¢ swoje kompetencje w zakresie czytania,
mowienia, stuchania i pisania. Otwiera to takze mozliwosci do wprowadzenia kontekstu kulturowego

poprzez uzycie autentycznych tekstow.

Uczniowie charakteryzuja sie krotkim czasem skupienia uwagi oraz niezwyktg energia. Ciekawa ksigz-
ka pozwoli nam takze wyciszy¢ grupe, ¢wiczy¢ pamiec i koncentracje dziecka oraz rozwija¢ samodziel-
ne myslenie w jezyku obcym, jak i doskonali¢ zasady i struktury jezykowe. Oczywiscie jest to wspania-
ty sposéb na zaprezentowanie nowego stownictwa oraz utrwalanie wczesniej poznanego materiatu.
Wsréd polecanej bibliografii mozna znalez¢ wiele elementéw i pozycji, ktére zawieraja ciekawe opo-

wiesci, a takze zabawne ilustracje skupiajace uwage uczniow.

W procesie biblioterapii bardzo wazne jest to, aby pochyli¢ sie nad samym soba, nad emocjami ktére
nam towarzyszg, towarzyszyty badz ewentualnie wczuc sie w role przedstawionej postaci. Istotna jest
rowniez dyskusja, dochodzenie do wspdlnych wnioskéw, wyrazenie opinii, obaw badz wiasnych prze-

zyc.

Wybierajac ksigzke warto skupic sie na potrzebach i problemach uczniow. Kilka propozycji,
ktére moga by¢ wykorzystane to :

+ The Family Book autorstwa Todd Parr,

« The Way | Feel autorstwa Janan Cain,

« A Boy and a Bear autorstwa Lori Lite,

+ The Invisible String autorstwa Patrice Karst,

« Little Mouse’s Big Book of Fears autorstwa Emily Gravett.

Wsrod najwyzej cenionych pozycji znajduja sie seria ksigzeczek autorstwa Anne Elizabeth Dewdney,
ktére opowiadaja o przygodach matej Lamy np.:

+ Llama Llama Holiday Drama

« Llama Llama Misses Mama

+ Llama Llama Red Pajama

« Llama Llama Time To Share



Llama Llama Gram and Grandpa
Llama Llama Easter Egg

Llama Llama | Love You

Llama Llama Jingle Bells

Llama Llama Trick or Treat
Llama Llama Birthday Party!
Llama Llama Gives Thanks

Llama Llama Loves to Read



I

Umiejetnosci produktywne

Mdwienie

Umiejetnos¢ mowienia jest jedna z najistotniejszych sprawnosci komunikowania sie, dlatego tez
dla wielu uczacych sie jezyka obcego staje sie skalg oceniania swoich wtasnych kompetencji jezy-
kowych. Jednakze méwienie w jezyku obcym jest nie lada wyzwaniem dla kazdego, wymaga bo-
wiem uzycia szerokiego zakresu wiedzy jezykowej i ogolnej oraz umiejetnosci szybkiego reagowa-
nia. Dochodzi do tego takze wymowa i tworzenie obco brzmigcych dzwiekédw. Biorac pod uwage
wszystkie powyzsze warunki, umiejetnos¢ moéwienia, staje sie jedng z trudniejszych umiejetnosci do
opanowania. Zwazywszy dodatkowo, ze odbywa sie w czasie rzeczywistym i jest poniekad publicz-
nym wystapieniem, wszelkiego rodzaju popetniane btedy moga by¢ powodem dyskusji i przykrych
komentarzy ze strony kolegéw i kolezanek z klasy. Waznym jest zatem, aby zwrdci¢ szczegélng uwa-
ge na atmosfere panujaca w klasie i eliminowac przykre sytuacje. W celu zapewnienia uczniom po-
czucia bezpieczenstwa i akceptacji mozna odtworzy¢ film lub nagranie innych oséb postugujacych
sie obcym dla siebie jezykiem. Wykaze to, iz mimo odmiennego akcentu, ich wypowiedz jest nadal
zrozumiata i tres¢ zostata przekazana. W atmosferze kpin i docinek rowiesnikéw nikt nie bedzie miat
odwagi, by wypowiedzie¢ sie w jezyku obcym, co moze rzutowac na dalsza nauke. Co wiecej, tego
rodzaju upokorzenie moze sie trwale odbi¢ na psychice uczni,a wywotujac traumy zwigzane z wysta-
pieniami publicznymi lub wyrazaniem siebie nawet w jezyku ojczystym. Sytuacje, w ktérych ucznio-
wie sg negatywnie oceniani przez innych, nalezy szybko i skutecznie eliminowac oraz otoczy¢ ucznia
petnym wsparciem i akceptacja. Warto pokazac¢ uczniom, ze nie sg jedynymi osobami, ktére ucza
sie jezyka obcego i ze jest to dtugotrwaty proces. Nalezy pamieta¢, ze sprawnos¢ méwienia powin-
na by¢ poprzedzona ¢wiczeniami przypominajgcymi wyrazy i struktury jezykowe, z ktérych uczenh
bedzie budowat wypowiedz. Warto takze praktyke rozpocza¢ od podania wzoru, a nastepnie prze-
chodzimy do wypowiedzi swobodnych uczniéw. Waznym jest w procesie nauki stopniowanie trud-
nosci danych wypowiedzi — zaczynamy od prostych jednozdaniowych struktur do coraz dtuzszych
- wielozdaniowych. W tym celu mozemy wykorzystac rozne pomoce dydaktyczne oraz symulowanie
sytuacji, ktore sg bliskie uczniowi, zwigzane z jego zainteresowaniami, zabawne czy fantastyczne.
Dobrg praktyka jest tagczenie sprawnosci jezykowych ze sobg, po serii ¢wiczenh w méwieniu mozemy

wykonac ¢wiczenia czytaniu, stuchaniu, pisaniu.

Poczucie zaufania zbudowane na zajeciach nalezy takze podtrzymywac w trakcie poprawiania btedéw.
Mozemy je podzieli¢ na dwie kategorie: btedy zaktécajace przekaz oraz btedy niezaktdcajace przekazu.

Btedy zaktécajace przekaz nalezy poprawiac od razu po ich wystapieniu przez naprowadzenie ucznia



na uzycie poprawnej struktury w swojej wypowiedzi. Natomiast btedy, ktore nie zaktdcajg przekazu
mozemy poprawi¢ po skonczonej wypowiedzi - zbyt czeste przerywanie uczniowi zdekoncentruje
go i sprawi, ze ,zgubi” watek lub zbytnio bedzie analizowa¢ kazde kolejne stowo, co moze zaburzy¢
cala wypowiedz. Waznym jest to, aby ograniczy¢ lek przed méwieniem, nawet kosztem pewnej niepo-
prawnosci jezykowej. Nalezy wyraznie rozgraniczy¢ ¢wiczenia ptynnosciowe od poprawnosciowych.
W ptynnosciowych nagradzamy sam fakt méwienia, natomiast w poprawnosciowych nagradzamy

brak btedéw. (Komorowska, 2001:197).

Ze wzgledu na fakt, iz umiejetnos¢ moéwienia jest sposobem komunikowania sie najczesciej w okre-
$lonym celu, taki sam cel powinny mie¢ zadania wykonywane na lekcjach. Przed wykonaniem zadania
mozemy uczniom podac okreslony wzor, z ktérego moga skorzystac¢ i zostawi¢ im chwile czasu na
zastanowienie sie nad tym, co chca powiedzie¢. Wsrod zadan dedykowanych umiejetnosci mowienia

mozemy wyroznic:

Opis obrazka
Jest to jedno z podstawowych ¢wiczen, ktdre moze przybierac rézne formy. Najbardziej podstawowa
i dobrze znang jest opowiedzenie przez ucznia, co widzi na danym obrazku, jakie znajduja sie tam
osoby czy przedmioty, jak wygladaja, jak sg ubrane, co robiga, gdzie s, jakie emocje odczytujemy z ich
twarzy, itp. Dzieki tej metodzie mozemy ¢wiczy¢ biezacy materiat, a ze wzgledu na powszechng do-

stepnos¢ wielu grafik, z powodzeniem mozemy podtugiwac sie nim podczas nauki zdalnej.

Kolejnym zadaniem z wykorzystaniem obrazka, jako gtéwnej pomocy dydaktycznej, jest znajdowanie
réznic. Uczniowie pracujg w parach i otrzymuja zestaw dwéch obrazkéw réznigcych sie drobnymi de-
talami. Uczen A nie widzi obrazka ucznia B oraz uczen B nie widzi obrazka ucznia A. Ich zadaniem jest

opisywac obrazek i zadawac pytania tak, aby odnalez¢ szczegoty, ktorymi réznig sie te dwa obrazki.

Zdobywanie informacji
W tym ¢wiczeniu mamy mozliwos¢ wykorzystania prostego kwestionariusza osobowego z pytania-
mi np. o plany wakacyjne, o poprzednie wakacje, ulubione rzeczy, cztonkéw rodziny, zainteresowania
i upodobania i inne, w zaleznosci od ¢wiczonych struktur gramatyczno - leksykalnych i tematyki stow-
nictwa. Mozemy wykorzystac gre ,20 pytan” do kolegéw i kolezanek z klasy. Uczniowie, wedrujac po
klasie, przeprowadzajg rozmowe z rowie$nikami celem zdobycia okreslonych informacji. Mozemy tak-
ze zaaranzowac rozmowe, przekazujgc uczniom arkusz, na ktérym beda podane tylko wybrane infor-
macje. Ich towarzysz bedzie miat arkusz z owymi brakujacymi informacjami. Zadaniem ucznia bedzie

dopytac o brakujace informacje np. godzine odjazdu pociggu, miejsce wycieczki, itp.



Uczniowie przeprowadzajg ze sobg dialog, wcielajac sie w rézne role, np.: sprzedawca - klient, rodzic

Odgrywanie rol

- dziecko, stawna osoba - dziennikarz. Nauczyciel moze uprzednio wypisac na tablicy ramy takiego

dialogu, ktére beda zawiera¢ zwroty wymagane w danej sytuacji.

Streszczenie
Wskazane jest to, aby do przygotowania streszczenia uczniowie mieli wiecej czasu na przygotowanie
sie, moze by¢ ono traktowane jako praca domowa. Ich zadaniem jest streszczenie w kilku zdaniach
swojej ulubionej ksigzki, filmu lub gry. To ¢wiczenie moze tez postuzy¢ jako praca projektowa, w ktorej
uczniowie przy pomocy plakatéw, zdje¢ gtéwnych bohateréw lub prezentacji multimedialnej wspo-

magajq swoja wypowiedz.

Niekonczaca sie opowies¢
Przy tym zadaniu uczniowie pracujg w matych grupach lub parach. Rozpoczynajg swoja opowies¢ od
zwrotu lub zdania podanego przez nauczyciela i doktadajg do niego swoja cegietke, tak aby powsta-
ta jedna opowiesc¢. Przydatna pomoca dydaktyczng sg Story Cubes — kostki obrazkowe, ktdre zawie-
rajg rézne motywy. Uczniowie rzucajg kostka lub kostkami (w zaleznosci od zaawansowania grupy)
i umieszczaja w swojej czesci opowiesci wylosowany motyw. Zamiast kostek mozemy sie postuzy¢

karteczkami z poznanymi wczesniej wyrazami lub obrazkami, ktére pokierujg opowiescia.

Pokaz i powiedz
Jest to forma prezentacji prowadzonej przez ucznia. Na wybrane zajecia kazdy z uczniéw lub pojedyn-
cze osoby (w zaleznosci od liczebnosci grupy) przynosi zdomu przedmiot, ktéry ma dla niego wazne
znaczenie, np. pamiatka z wakacji, medal, ulubiona zabawka, itp. Opowiada o tym, co to jest, skad to
ma i jaka historia wigze sie z danym przedmiotem. W celu osmielenia uczniéw z tym zadaniem nauczy-
ciel moze by¢ pierwsza osoba, ktéra zaprezentuje swoj przedmiot. To zadanie moze takze przybrac for-
me Reklamy. Nauczyciel przygotowuje dla klasy kosz z produktami codziennego uzytku, np. tyzeczka,
szczoteczka do zebow, dtugopis itp. Uczniowie zostajg podzieleni na grupy 3-4 osobowe i losujg po
jednym przedmiocie. Zadaniem grupy jest przygotowanie reklamy danego obiektu i zaprezentowanie

go przed reszta klasy.

Moje hobby
Cwiczenie, ktére moze zosta¢ poprzedzone przygotowaniami w domu. Uczniowie wybieraja obiekt
swoich zainteresowan — hobby, ulubiona gra, aktywnos¢ fizyczna, itp. Przygotowuja wypowiedz na
temat swoich zainteresowan, mogg wspomagac sie wczesniej przygotowanymi plakatami, zdjeciami,

ulotkami itp.



Popularna gra, ktérag mozna zakupi¢ lub stworzy¢ wtasna jej wersje, dostosowang do zakresu ¢wiczo-

Taboo

nego stownictwa. Uczniowie dzielg sie na dwie druzyny, jeden uczen losuje karte. Na karcie znajduje
sie stowo klucz, uczert musi naprowadzi¢ swojg druzyne do odgadniecia tego stowa, jednakze na karcie
sg takze zawarte stowa zakazane, ktérych nie mozna uzy¢, np. stowo klucz — zebra, stowa zakazane -
zwierze, czarny, biaty. Zadaniem druzyny przeciwnej jest pilnowanie, czy osoba opisujaca stowo klucz,
przestrzega zasad (nie mozna zaspiewac lub zanuci¢ tego stowa, uzy¢ liczby mnogiej, gestykulowac).
Poziom trudnosci gry mozna dowolnie modyfikowac i dostosowa¢ do potrzeb grupy poprzez zwiek-

szenie lub zmniejszanie listy zakazanych stéw lub dodanie limitu czasowego na odgadniecie stowa.

Ktamca, ktamca!
Prosimy ucznidw, aby przygotowali na swéj temat trzy zdania, dwa z nich sg prawdziwe, zas jedno
z nich musi by¢ catkiem zmyslone. To ¢wiczenie $wietnie sprawdza sie przy ¢wiczeniu czaséw prze-
sztych, gdzie uczniowie opowiadajg pokrétce swoje trzy historie z zycia. Prezentuja je przed reszta
klasy, tak aby zmyli¢ ich co do tego, ktére jest prawdziwe, a ktdre fatszywe. Zadaniem reszty jest odgad-
niecie, ktore zdanie byto fatszywe. Mozna przeprowadzi¢ to w formie gtosowania na tablicy na zdanie

1., 2.lub 3.

Pisanie

Umiejetnosc pisania jest bardzo trudna dla ludzi bez wzgledu na to, czy jest to jezyk ojczysty, czy jezyk
obcy, ktérego sie ucza. Jednym z aspektow utrudniajacych pisanie sa zwigzane z nim aspekty psy-
chologiczne. Podczas rozmowy ludzie mogg polegac na swoich rozmoéwcach, poprosi¢ o wyjasnienie
i informacje zwrotng, wspomagac sie mowa ciata, mimika i modulacjg gtosu lub uzywanie prostego
jezyka, czyli uzywanie cech, ktérych nie ma podczas pisania. Piszacy w procesie pisania pracuje sam

bez mozliwosci wspdtpracy z odbiorca.

Pisanie uniemozliwia powtorzenie czegos lub podanie wiecej szczegdtdw, jesli osoba, ktorej dedyku-
jemy nasze mysli, nie rozumie nas, poniewaz pisanie nie odbywa sie w czasie rzeczywistym. Czasa-
mi méwca nie jest w stanie wychwyci¢ naszych btedéw gramatycznych, ktére sa wyraznie widoczne
w tekscie pisanym. Jeszcze jedna przeszkoda ma charakter poznawczy. Zaréwno pisanie, jak i méwie-
nie zwigzane sg z procesem przekazywania pewnych informacji, ale umiejetnos¢ moéwienia rozwijana
jest od wczesnych lat naszego zycia i wykorzystywana w zyciu codziennym. Z drugiej strony pisanie to
umiejetnos¢, ktérej nalezy sie nauczy¢ poprzez proces nauczania. Struktury jezykowe uzywane w tek-
stach méwionych sg bardzo rzadko lub wcale uzywane w pismie, co przyczynia sie do trudnosci pisa-

nia, ale w pi$mie odgrywaja one jedna z najwazniejszych rol. (Arndt 1991:1).



Dzieci uczg sie pisania w swoim jezyku ojczystym, kiedy majg wysoko rozwinieta znajomos¢ jezyka
mowionego, odpowiadajacg ich potrzebom. Umiejetnos¢ pisania jest dla nich zupetnie nowa, a jej
rozwijanie zajmuje duzo czasu. Lekcje w szkole, w trakcie ktdrych wymagane jest robienie notatek,
moga przyczynic sie do rozwoju tej umiejetnosci. Na poczatku nauka pisania jest trudna dla wiekszosci
uczniow ze wzgledu na skomplikowany charakter zadania i niska wartos¢ pisania w spoteczenstwie.
Dla tych, ktorzy ucza sie gtéwnie poprzez czytanie, pisanie bytoby swego rodzaju wsparciem w nauce
nowych przedmiotéw jezykowych. Oczywiscie nie sg biegli w pisaniu w swoim ojczystym jezyku, ale
znaja juz pewne struktury, ktére pomagaja w tworzeniu tekstéw pisanych. Umiejetnos¢ ta nie zawsze
jednak moze by¢ przeniesiona na nauke jezyka obcego. Moze sie zdarzy¢, ze uczniowie, ktorym nie
udato sie pisa¢ w jezyku ojczystym, bedg teraz zniecheceni i negatywnie nastawieni do perspektywy

rozwijania umiejetnosci pisania w drugim jezyku.

Innym problemem zwigzanym z wprowadzeniem pisania do klasy srednio zaawansowanych moze by¢
dojrzatos¢ uczniow, ktora sprawia, ze chcg oni wyrazac swoje mysli w zrozumiaty sposoéb, ale ilo$¢ jezy-
ka, jakim moga sie postugiwac¢, uniemozliwia im stworzenie znaczacego tekstu pisanego. Aby rozwia-
zac ten problem, nauczyciel powinien wprowadzi¢ czynnosci pisarskie, ktére rownowaza jego potrze-

by jezykowe i zaspokajaja je na poziomie intelektualnym. (Byrne 1991:5).

Nauka pisania ma wiele zalet nie tylko na poziomie jezykowym, ale takze edukacyjnym. Poniewaz kaz-
dy jest wyjatkowy, potrzeby uczniéw moga by¢ bardzo rézne i wielu z nich moze sie wstydzi¢ podczas
wystepow publiczno-ustnych. Dla nich zadania zawierajace pisanie beda okazjg do wykazania sie swo-
ja wiedzg w poczuciu bezpieczenstwa. Daje im tez jasny obraz postepow, co jest niezbedne z punktu

widzenia psychologicznych potrzeb uczniow.

Pisanie daje mozliwos¢ korzystania z wiecej niz jednego medium, co sprawia, ze nauka jezyka obcego
jest bardziej efektywna. Czytanie, pisanie, stuchanie i méwienie nie istniejg niezaleznie, ale sg ze sobg
powigzane, co oznacza, ze doskonalenie jednej umiejetnosci, bedzie skutkowato doskonaleniem in-

nych. (Byrne 1988:6).

Pisanie i mowienie to umiejetnosci produktywne, ale jest miedzy nimi wiele réznic. Poréwnanie tych
dwdch umiejetnosci moze pomoc w zrozumieniu trudnosci, na jakie napotykaja ludzie podczas pisa-
nia. Pisanie i moéwienie réznig sie kilkoma podstawowymi elementami. Najbardziej charakterystyczng
cechg pisma jest trwatos¢. Czytanie moze odbywac sie w dowolnym czasie, miejscu i szybkosci i tyle
razy, ile czytajacy sobie zyczy. Z kolei méwienie odbywa sie w kontekscie i jest umiejscowione w cza-
sie rzeczywistym. Inng cechg pisania jest jednoznacznos¢. Pismo tworzy swoéj wiasny kontekst, wiec

niczego nie moze poming¢ pisarz i dodac czytajacy. Pisanie jest rowniez bardziej skondensowane niz



mowienie, co oznacza, ze informacje sg przekazywane za pomocg mniejszej liczby stéw niz podczas
mowienia. Méwienie daje natychmiastowgq informacje zwrotng, poniewaz mozna nawigzac interakcje

miedzy méwca a stuchaczem. (Ur, 1996:159, 160, 161).

Umiejetnos¢ pisania mozna rozumiec na dwa sposoby: z jednej strony jest to proces postugiwania
sie symbolami, takimi jak litery alfabetu, ktére odnosza sie do dzwiekéw wydawanych podczas
mowienia — te litery muszg by¢ zorganizowane w sposéb, ktéry tworzy stowo, a stowa musza by¢
zorganizowane w zdania; z drugiej za$ strony pisanie jest procesem przekazywania wiadomosci,
poniewaz ttumaczymy nasze mysli na symbole, aby komunikowac sie z czytelnikiem, ktéry nie jest
obecny podczas tego procesu. Rodzaj tworzonego przez nas tekstu zalezy od osoby, do ktérej kie-
rujemy wiadomos$¢, wiec odbiorca okresla gatunek tekstu, ktéry moze by¢ osobisty, jak listy do
przyjaciot i cztonkéw rodziny lub oficjalny — pisany w celu komunikowania sie z urzednikami. (Byr-
ne, 1988:1, 2).

W prawdziwym zyciu ludzie komunikujg sie ze sobg za pomoca pocztéwek, listéw i e-maili. | taka forme
maja réwniez zadania egzaminacyjne. W czesci przeznaczonej na wypowiedz pisemng mozemy spo-

tkac sie z notatka, e-mailem, ogtoszeniem, zaproszeniem i wpisem na blogu.

Na lekcjach nauczyciel moze takze wprowadzi¢ ,tworcze pisanie” i wykorzystac je, aby zacheci¢
uczniéw do aktywnego udziatu w zajeciach. Zajecia bedace czescia kreatywnego / twdrczego pisania
daja uczniom poczucie dumy po zakonczeniu zadania. Pisanie poezji, opowiadan i sztuk teatralnych
angazuje uczniéw i sktania do uzywania odpowiedniego jezyka bardziej niz rutynowe zadania. Ucznio-
wie poproszeni o napisanie historii zwigzanej z ich wlasnym doswiadczeniem lub otoczeniem maja
duza motywacje, by dotozy¢ wszelkich staran i przekazac te historie w zrozumiaty sposéb. Wskazane
bytoby, gdyby nauczyciel zapewnit im czytelnikéw. Ich prace mozna wyeksponowac na szkolnych ta-
blicach ogtoszeniowych, wydrukowa¢ w szkolnych czasopismach lub rozprowadzi¢ wsréd uczniow,
przyjaciot i rodzicéw w formie ulotki. Prace uczniéw mozna réwniez udostepnia¢ w réznych szkotach

za posrednictwem internetu i zgoda uczniow.

Komiks spoteczny
Zadanie, ktére taczy ze sobg umiejetnos¢ pisania i sytuacje z zycia codziennego to komiks spoteczny.
Mozemy go wykorzystac do przecwiczenia dialogdéw zawierajacych:
« przedstawianie siebie i innych (imig, wiek, miejsce zamieszkania),
« pytanie o dane osobowe,
.+ pytanie i udzielanie odpowiedzi odnosnie narodowosci,

« rozmowa na temat preferencji zywieniowych, ulubionych koloréw, sportéw, pér roku,



« rozmowa w sklepie, restauracji, szkole, wycieczce, proszenie o wskazanie drogi, pytanie o godzi-
ne odjazdu pociagu, sktadanie gratulacji,

+ opisywanie umiejetnosci swoich i innych,

« opis cech oséb i zwierzat,

 opis wygladu zewnetrznego oséb i zwierzat.

Grafiki wykorzystane do stworzenia komiksu spotecznego moga by¢ w petni wykonane przez uczniéw,
z zapisanymi pytaniami i odpowiedziami w okienkach dialogowych. Mozna takze skorzysta¢ z materia-
téw odnawialnych, starych gazet, prac dzieci z mtodszych klas, itp. Strona internetowa, ktéra pomoze

nam w przygotowaniu wtasnego komiksu to https://www.storyboardthat.com/pl/komiks-kreator.

Uczniowie moga pracowac indywidualnie, w parach lub grupach nad stworzeniem swojego wtasnego

dialogu. Efektem koncowym moze by¢ prezentacja swojej pracy przed klasa.

Jedng z technik przygotowania do pisania jest burza mézgéw, ktérg mozna przeprowadzi¢ ustnie lub
na papierze. Uczen koncentruje sie na problemie i tworzy mape mysli, w ktorej zawiera kazdy fakt,
aspekt lub pytanie, ktére przychodza mu do gtowy w zwigzku z tematem. Praca grupowa jest najcen-

niejsza w burzy mézgdw, poniewaz uczniowie wymieniajg sie i dzielg swoimi pomystami.

Innym sposobem na przezwyciezenie problemu z rozpoczeciem pisania jest przedstawienie pomy-
stow w formie wizualnej. Mogtby mie¢ forme mapy, na ktérej poszczegdlne idee bytyby zestawiane
w grupy lub faczone ze sobg liniami i strzatkami. Taki plakat lub mapa pomogtaby uczniowi pod-
czas catego procesu pisania skoncentrowac sie i ptynnie przejs¢ przez prace podczas catego procesu

pisania.

Swobodne pisanie
Kolejnym zadaniem, ktére mozna wykorzysta¢ na etapie poprzedzajagcym pisanie lekgji, jest pisanie
swobodne, ktére nie polega na stworzeniu ostatecznego, doskonatego i dopracowanego dzieta, ale
na wyeliminowaniu barier utrudniajgcych umieszczenie pierwszego stowa lub zdania w projekcie pi-
sarskim. Kilka minut swobodnego pisania bez martwienia sie o poprawng gramatyke, ortografie czy

spojnos¢ moze dac uczniowi motywacje do przejscia do nastepnego etapu.

W trakcie pisania uczniowie przegladaja, modyfikujg i reorganizujg swoje pierwsze szkice, dodajac lub
usuwajac pewne informacje, aby mie¢ pewnos¢, ze wszystkie wymagane podpunkty, zostaty przeka-
zane, s jasne i czytelne. Na tym etapie uczniowie koncentruja sie na btedach gramatycznych, stylu

i tresci.



Napisane utwory mozemy ponownie rozda¢ uczniom na kolejnej lekcji. Spojrzenie na swoja prace
LSwiezym okiem” w celu ponownego sprawdzenia i przyjecia pozycji czytelnika moze uswiadomic

o ewentualnych brakach, jakie zawiera praca.

W celu zapoznania ucznia z roznymi formami wypowiedzi pisemnych mozemy dostarczy¢ im przykfa-
dowe prace z uwzglednieniem najwazniejszych czesci utworu. Ponizej przedstawiam kilka propozycji

w jezyku angielskim wraz ze zwrotami przydatnymi uczniom podczas pisania.



- Zaproszenie

Piszac zaproszenie nalezy zwrdci¢ uwage, aby byta to krétka i szczegétowa forma wypowiedzi.

Nalezy umiesci¢ w niej niezbedne informacje i wyrazi¢ che¢ spotkania sie z adresatami oraz pod-

pisac swojg prace (na egzaminie uczniowie podpisujg sie jako XYZ).

Przyktadowe polecenie:

Organizujesz przyjecie dla przyjaciét z okazji Twoich urodzin. Napisz zaproszenie, w ktorym:

- wskazesz, gdzie i kiedy odbywa sie przyjecie,

- podasz wskazdwki, jak tam dotrzec,

- poinformujesz, jaki stréj obowiqzuje na przyjeciu.

Zasoby wtasne nauczyciela.

Zwroty przydatne przy pisaniu zaproszenia, ktére mozna przekaza¢ uczniom lub wspélnie stwo-

rzy¢ z nich plakat przydatnych zwrotow w widocznym miejscu w klasie:

Dear friends! — drodzy przyjaciele

Invitation ! - zaproszenie

I'm organising a party to celebrate... — Organizuje przyjecie, by uczcic...
I would like to invite you to... - Chciatbym Cie zaprosi¢ na...

The party will take place at/in... — Przyjecie odbedzie sie w...

It's will be held at 6 p.m. — Bedzie miato miejsce o 18.00.

The party starts at... — Przyjecie rozpoczyna sie o...

To get there, take a bus... - By sie tam dostac, wsigdz do autobusu...

Don't forget to bring...with you — Nie zapomnij zabrac ze sobg ...



You can wear... - Mozesz zatozyc...

Hope to see you then! - Mam nadzieje, ze sie spotkamy.

See you! - Do zobaczenia!

| can’t wait to see you! — Nie moge sie doczeka¢, zeby Cie zobaczy¢!

Please let me / us know if you can come. — Prosze / Prosimy o informacje, czy uda Ci sie

przyjsc.



Ta forme wypowiedzi rozpoczynamy od imiennego zwrdcenia sie do adresata. Na wstepie upew-

. e-mail

niamy sie, jakie czasy i konstrukcje gramatyczne narzuca nam polecenie. Nalezy przedstawi¢ cel
pisania i rozwija¢ kolejne podpunkty w 3-5 zdaniach, na zakonczeniu podpisujemy sie zwrotem
XYZ. Dtugos$¢ wypowiedzi powinna wynosi¢ 50-120 stow.

Przyktadowe polecenie:

Jestes na wakacjach w Londynie. Napisz e — mail do kolegi / kolezanki, w ktérym poinformujesz:

- Zkim jestes i jaka jest tam pogoda?

- Jakie miejsca zwiedzites?

- Jakie masz plany na najblizszy weekend?

Zasoby wtasne nauczyciela.

Zwroty przydatne przy pisaniu e-maila, ktére mozna przekazac uczniom lub wspadlnie stworzy¢
z nich plakat przydatnych zwrotéw w widocznym miejscu w klasie:

« Hi/Hello Tom, - Cze$¢ Tomku,

« Dear Tom, — Drogi Tomku,

« How are you? - Jak sie masz?

+ Thanks for your email. - Dziekuje za wiadomos¢.

« lhope you are fine... - Mam nadzieje, ze u Ciebie wszystko dobrze...

+ lwant to tell you about... - Chciatbym Ci opowiedziec o...

+ lwishtotell you... - Chce Ci powiedzie¢...

+ I have alot of things to tell you... - Mam Ci wiele do powiedzenia...



I'm writing, to tell you... — Pisze, by Ci powiedzie¢...

That'’s all for now! - Na teraz to wszystko.

That'’s all. 'm waiting for your letter. - To wszystko. Czekam na wiadomos¢ od Ciebie.
| have to go now. — Musze juz isc.

I'm looking forward to hearing from you. - Czekam na Twojg odpowiedz.
Write back soon. Waiting for your letter. - Odpisz wkrétce. Czekam na Twdj list.
Love, — Kocham,

See you soon, - Do zobaczenia wkrétce,

Say hello to... — Pozdrow...

Take care, — Trzymaj sie,

Best wishes, — Najlepsze zyczenia,

Xoxo, — Buziaki,



Piszac bloga nalezy zacza¢ od podania dnia i godziny wpisu. W pierwszym akapicie zamieszcza-

Wpis na bloga

my informacje o czasie i miejscu akcji oraz o kim lub o czym bedziemy pisac. Narracja powinna
by¢ utrzymana w pierwszej osobie i zachowywac chronologiczny zapis zdarzen.

Przyktadowe polecenie:

Razem ze znajomymi wybrates / wybratas sie na wycieczke w gdry. Przygotuj wpis na bloga, w ktdre-
go tresci zawrzesz nastepujqce informacje:

- Gdzie bytes / bytas i dlaczego tam pojechates?

- Opiszesz jedno wydarzenie, ktdre zapamietates / zapamietatas,

- Poinformujesz, jaki ekwipunek powinien zosta¢ zabrany na wycieczke w gory.

Zasoby wtasne nauczyciela.

Zwroty przydatne przy pisaniu wpisu na bloga, ktére mozna przekaza¢ uczniom lub wspdlnie
stworzy¢ z nich plakat przydatnych zwrotéw w widocznym miejscu w klasie:

+ Hieverybody, - Witajcie wszyscy,

+ Hello guys/ folks, - Witajcie ludzie,

«  Welcome back, - Witam ponownie,

« Sorry, | haven't written for a while. | have been very busy. — Przepraszam, ze jaki$ czas nie

pisatem. Bytem bardzo zajety.
« Today, I'd like to tell you / write about... — Dzi$ chciatbym opowiedzie¢ / napisac¢o ...

- I've got great news for you... - Mam dla was swietne wiadomosci...



I'm writing because... — Pisze, poniewaz...

Guess what happened... - Zgadnijcie, co sie wydarzyto...

You will never guess what happened to me... - Nigdy nie uwierzycie, co mi sie przydarzy-
to...

Did you know that... - Czy wiedzieliscie, ze...

It was the best / worst day of my life... — To byt najlepszy / najgorszy dzierh mojego zycia...
I'll never forget it... — Nigdy tego nie zapomne...

In my opinion... - Uwazam, ze...

From my point of view... - Z mojego punktu widzenia...

Please, let me know what you think about it? — Prosze, daj mi zna¢, co o tym myslisz.
Thanks for visiting my blog, it means a lot to me. — Dziekuje za odwiedzenie mojego bloga,
wiele to dla mnie znaczy.

Leave a comment. - Zostaw komentarz.

See you next time. - Do zobaczenia nastepnym razem.



Notatka jest nieformalng wypowiedzig pisemng, dlatego tez dozwolone sg w niej formy skrécone

- Notatka

i skroty myslowe.

Przyktadowe polecenie:

Organizujesz przyjecie, na ktdre nie zdqzysz wszystkiego przygotowac. Napisz wiadomos¢ do swoje-
go wspotlokatora, w ktorej:

- Wyjasnisz, dlaczego nie zdqzysz wszystkiego przygotowac.

- Poprosisz go o zrobienie zakupow.

- Poinformujesz o moZliwosci kontaktu z tobq.

Zasoby wtasne nauczyciela.

Zwroty przydatne przy pisaniu notatki, ktére mozna przekaza¢ uczniom lub wspodlnie stworzy¢
z nich plakat przydatnych zwrotéw w widocznym miejscu w klasie:

+ Could you.. - Czy mégtbys...

+ Just to let you know.. - Chce Ci przekazag, ze..

+ I had to leave earlier so... — Musiatem wyjs¢ wczesnie, wiec..

+ Call me back... - Oddzwon do mnie..

+ Let me know... — Daj mi zna¢...



Don't forget about.. - Nie zapomnij o...
« Thank you / thankx. - Dziekuje / dzieki.
« Thanks in advance. — Dziekuje z gory.

See you soon. — Do zobaczenia wkrétce.



Piszac ogtoszenie nalezy podac jego tytut (Uwaga / Zgubiono / Znaleziono, itp.). Nalezy takze

+ Ogfloszenie

podac czas, miejsce i okolicznosci zdarzenia oraz dane kontaktowe (adres e — mail lub numer

telefonu) i zacheci¢ czytelnika do zainteresowanie sie naszym ogtoszeniem.

Zasoby wtasne nauczyciela.

Zwroty przydatne przy pisaniu ogtoszenia, ktére mozna przekazac uczniom lub wspélnie stwo-
rzy¢ z nich plakat przydatnych zwrotow w widocznym miejscu w klasie:

+ Attention! - Uwagal!

+ Announcement! — Ogtoszenie!

+ Lost! - Zgubiono!

« Found! - Znaleziono!

« I'mlooking for... — Szukam..

+ I'd like to announce a party/ a competition / an event... - Chciatbym ogtosi¢ przyjecie / kon-

kurs / wydarzenie...

« Have you seen... — Czy widziates...

+ Help me find.. - Poméz mi znaleZ¢...

« Itis my favourite... - To moja ulubiona...

+ It means alot to me! - (ta rzecz) Wiele dla mnie znaczy!



If you are interested... — Jedli jest zainteresowany...
To take part, you need... - Aby wzig¢ udziat, potrzebujesz...
The winner will receive... - Zwyciezca otrzyma...
There is a reward! — Jest nagroda!

Please call... - Prosze zadzwon...

Please contact me... - Prosze skontaktuj sie ze mna...
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Planowanie lekcji

Planowanie i organizacja zaje¢ jezykowych powinna by¢ oparta na zatozeniach podstawy programo-
wej, wybrany lub napisany przez nauczyciela program nauczania oraz plan pracy. Podstawa programo-
wa okresla dla Il etapu edukacyjnego 5 gtéwnych celéw ksztatcenia:

« znajomosc srodkéw jezykowych - leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych;

+ rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych;

+ tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych;

+ reagowanie na wypowiedzi;

+ przetwarzanie wypowiedzi.

Powyzsze cele zawierajg szczegétowo opisane tresci nauczania i umiejetnosci, jakie uczen powinien
zdoby¢ po ukonczeniu Il etapu edukacyjnego https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-

V-VIil/Jezyk-obcy-nowozytny.

Podczas planowania lekcji w pierwszej kolejnosci powinnismy wyznaczy¢ gtéwny cel lekgcji. Powinien
sie on koncentrowac na ksztattowaniu umiejetnosci i sprawnosci jezykowych ucznia np. rozwijaniu
sprawnosci mowienia,rozwijaniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem, itp. Okreslajac cele lekgji, na-

lezy pamietaé, by nie byto ich zbyt wiele.

Kolejnym etapem planowanie lekgji jest okreslenie nowego materiatu jezykowego, ktory pojawi sie na
lekcji. Jest on najczesciej wyrazany przez uwzglednienie nieznanych uczniom struktur gramatycznych
i stownictwa potrzebnego na lekcji oraz poznanego przez uczniéw materiatu, ktéry nalezy im przypo-
mniec. Dobrze przygotowana lekcja jezyka obcego to taka, ktéra tgczy nowy materiat z materiatem juz

znanym, skutecznie wprowadza nowe zagadnienia, dobrze je ¢wiczy i utrwala.

Trzeci etap planowania lekgcji skupia sie na okresleniu kontekstu, na podstawie ktérego zostanie
uczniom zaprezentowany materiat jezykowy oraz stworzy uczniowi mozliwos¢ do ¢wiczenia i prak-
tykowania nowo poznanych obszaréw. Dla czasu przysztego bedzie to planowanie wakacji czy szkol-
nego wydarzenia, dla okreslen miejsca praca z mapa miasta, itp. Sytuacje, w ktérych wykorzystuje sie
poznany materiat jezykowy powinny by¢ angazujace dla ucznia i $cisle powigzane z tematem prze-

wodnim lekgcji. (Komorowska 2001: 63, 64).



Realizujac cele lekcji nalezy takze okresli¢ poszczegdlne czynnosci dla nauczyciela i ucznia, ktore beda
wykonywane w trakcie lekcji, czyli zaplanowac fazy lekcji. Hanna Komorowska proponuje nastepujacy
model lekgji:
Prezentacja nowego materiatu
« Utrwalenie w toku ¢wiczen wdrazajacych
« Utrwalenie w toku ¢wiczen sprawnosciowych

Swobodna praktyka jezykowa

Iwona Janowska proponuje ponizszy model lekgcji:
Przygotowanie do zajec
« Odkrywanie - prezentacja
Przyswajanie - utrwalanie
Transfer

- Ewaluacja

Oba powyzsze modele wykazujg cechy wspdlne, jednak nie ma uniwersalnego modelu lekgji, ktéry
sprawdzi sie na kazdej lekcji i w pracy z kazdym oddziatem klasowym. Warto wiec dostosowywac mo-

dele lekcji do swoich potrzeb oraz potrzeb naszych uczniéw.

Planujac lekcja nalezy takze pamietac o wyborze odpowiednich ¢wiczen jezykowych. Poza ¢wiczenia-
mi proponowanymi w podrecznikach jezykowych powinnismy zaproponowac uczniom gry i zabawy
jezykowe. Sg one znacznie bardziej atrakcyjne i aktywizujace dla ucznia. Takze decydujac sie w kwestii
doboru srodkéw nauczania i pomocy dydaktycznych mozemy postarac sie o to, aby byty réznorodne.
Wykorzysta¢ mozna zaréwno plansze, karty pracy, gry, pomoce wizualne (fotografie, mapy, kalenda-

rze, kolorowe magazyny), jak rowniez multimedialne, w tym interaktywne.

Kolejnym aspektem, na ktéry nalezy zwréci¢ uwage podczas planowania lekcji to wybranie form orga-
nizacyjnych (indywidualna, praca w parach, grupowa, z catg klasa). Decyzja, ktérg forme wybierzemy
wptywa na efektywnos¢ nauki jezyka obcego. W celu zblizenia w jak najwiekszym stopniu sytuacji
w klasie do naturalnej sytuacji komunikacyjnej nalezy zastosowac taki uktad komunikacyjny, ktéry od-
powiada codziennej komunikacji. Na szczegdlng uwage zastuguje praca w parach i grupach. Prace
w parach mozemy zorganizowac¢ na rézne sposoby, wazne jest to, aby uczniowie nie pracowali caty
czas z tymi samymi osobami. Moze to by¢ wybér losowy lub polegajacy na jakims warunku:
« pracuj z osoba, z ktérg najlepiej ci sie pracuje,
pracuj z osobg, ktéra moze od ciebie nauczy¢ sie nowych stéwek,

« pracuj z osobag, z ktdrg jeszcze w tym miesigcu nie pracowates.



Organizujac zajecia w grupach, mozna — poza oczywiscie ustaleniem zadania, podaniem instrukgji
i okresleniem produktu koncowego - przydzieli¢ dzieciom role, np.:

«+ straznika czasu - (tzw. time keeper),

+ skryby - (tzw. note-taker),

+ kontrolera - (tzw. linguistic controller),

+ prezentera - (tzw. spokesman).

Kolejnym z etapow planowania lekgji jest przygotowanie uczniéw do wykonania ewentualnej pracy
domowej. Jej celem moze by¢ powtdrzenie i utrwalenie materiatu z lekcji. Moze by¢ tez w mysl kon-
cepcji, ,odwroconej klasy” przygotowanie czegos$ nowego, co postuzy na kolejnych zajeciach, np. obej-

rzenie filmiku na YouTube.

Ostatnim etapem, ktéry wienczy prace nad planowaniem, jest okreslenie ewentualnych problemoéw
i trudnosci, jakie moga sie pojawi¢ w trakcie prowadzenia lekcji. Po ich ustaleniu nalezy okresli¢ sposo-

by radzenia sobie z nimi. (Komorowska: 2011, 51).
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Egzamin 6smoklasisty

Il etap edukacyjny zakonczony jest obowigzkowym egzaminem ésmoklasisty z jezyka polskiego, ma-
tematyki oraz jezyka obcego nowozytnego. Warto zatem pochyli¢ sie nad przygotowaniem uczniow

do pierwszego egzaminu w zyciu.

Uczniowie rozpoczynajacy nauke w drugim etapie edukacyjnym maja 9-10 lat. Jest to moment, w kto-
rym stykaja sie z bardziej zr6znicowanga forma zaje¢, gdzie nie ma jednej“pani”, z ktérg spedzaja wieksza
czes¢ zajec. Konczac szkote podstawowa w wieku 13-14 lat sg zobligowani przystapi¢ do obowigzko-
wego egzaminu 0smoklasisty, ktory staje sie ich pierwszym egzaminem w zyciu. Dzieci w tym okresie
przechodza zatem szereg dynamicznych zmian w szkole oraz na poziomie swojego rozwoju, stajac sie
nastolatkami, ktére majg wptyw na kazdg sfere ich zycia. S teraz w stanie zwiekszy¢ swojg wydajnos¢
w porownaniu do okresu wczesnoszkolnego — wydtuza sie czas skupienia, lepiej rozumiejg emocje
swoje i innych. Co wiecej, uczniowie w tym wieku cechuja sie takze wieksza zdolnosciag percepcji stu-

chowo-wizualnej, potegujac swoje mozliwosci w procesie nauki jezyka obcego.

Egzamin smoklasisty jest obowiazkowy dla kazdego ucznia chcacego ukonczy¢ szkote podstawowa.
Odbywa sie w maju i trwa trzy dni — pierwszego dnia odbywa sie egzamin z jezyka polskiego, drugiego
z matematyki i trzeciego z jezyka obcego nowozytnego. Do najczesciej wybieranych jezykéw obcych
naleza: jezyk angielski, jezyk niemiecki, jezyk rosyjski, jezyk francuski, jezyk hiszpanski oraz jezyk wto-
ski. Poziom egzaminu to A2+ oraz B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi. Wynik podawany jest procen-
towo i nie ma progu zdawalnosci, jest on brany pod uwage podczas procesu rekrutacyjnego do szkot
ponadpodstawowych. Caty egzamin trwa 90 minut i sktada sie z arkusza zawierajacego:
Zadania zamkniete — uczen wybiera jedng odpowiedz w zadaniach typu prawda - fatsz, zadania
na dobieranie oraz zadaniach wielokrotnego wyboru.
« Zadania otwarte — uczen samodzielnie konstruuje odpowiedz w formie pisemnej lub pisze krot-
ka forme pisemnej wypowiedzi. Pojawiaja sie takze zadania wymagajace uzupetnienia luk, udzie-

lenie odpowiedzi w jezyku polskim, parafraza zdan, utozenia fragmentow zdan.

Arkusz egzaminacyjny jest podzielony na pie¢ gtéwnych czesci:
« Rozumienie ze stuchu - z zadan sprawdzajacych te umiejetno$¢ mozna uzyskac¢ od 20 do 25%
punktow. Trwa ona ok. 25 minut, w trakcie ktorych uczniowie wystuchuja dwukrotnie nagrania do
zadan wraz z przerwami na ich wykonanie. W tej czesci pojawiajg sie zadania wielokrotnego wy-

boru, zadania na dobieranie, zadania wymagajace uzupetnienia luk oraz odpowiedzi na pytanie.



Znajomos¢ funkcji jezykowych - zadania sprawdzajg umiejetnosci jezykowe ucznia w sytuacjach
codziennych, takich jak: rozmowa w sklepie, hotelu, pytanie o rade, sktadanie gratulacji, propo-
nowanie spotkania itp. W tej czesci znajduja sie zadania wielokrotnego wyboru, zadania na do-
bieranie i zadania z lukami. Mozna za nie otrzymac od 15 do 20% punktow.

Rozumienie tekstéw pisanych - zadania sprawdzajg umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem, za
ktére mozemy uzyskac¢ od 25 do 30 % punktow — jest to najwyzej punktowana czesc. Uczen po
przeczytaniu tekstow, ktérych maksymalna liczba znakéw wynosi 850, rozwigzuje zadania za-
mkniete i otwarte.

Znajomos¢ srodkow jezykowych — za te czes¢ uczen moze uzyskac od 15 do 20% punktow. Za-
dania przybieraja forme zadann zamknietych i otwartych, ktére wymagaja petnej poprawnosci
gramatycznej i ortograficzne;j.

Wypowiedz pisemna - uczniowie moga za nig uzyskac¢ 20% punktéw. Zadanie polega na napi-
saniu krotkiej wypowiedzi pisemnej, ktéra moze miec forme wpisu na bloga, e-maila, zaprosze-
nia, ogtoszenia, notatki i historyjki. Polecenie zawiera poczatek wypowiedzi oraz podpunkty, do
ktérych uczen musi sie odnies¢. W wypowiedzi pisemnej mozna zdoby¢ do 4 punktéw za tresc¢
- odniesienie do podpunktéw i ich rozwiniecie, do 2 punktéw za spojnosc i logike wypowiedzi,
do 2 punktow za zréznicowanie struktur leksykalno — gramatycznych oraz do 2 punktéw za po-

prawnosc jezykowa.

Ze wzgledu na fakt, ze dla naszych ucznidw jest to pierwszy egzamin w zyciu majg oni wiele nurtuja-

cych ich pytan. Informacje odnosnie egzaminu i jego struktury mozemy znalez¢ na stronie Centralnej

Komisji Egzaminacyjnej https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/o-egzaminie/. Ponizej zamieszczam

przyktadowe odpowiedzi na najczesciej pojawiajace sie pytania w formie przewodnika dla ucznia.

Kiedy odbywa sie egzamin?
Egzamin odbywa sie w maju.
DZIEN 1

Egzamin z jezyka polskiego
Dzien 2

Egzamin z matematyki
Dzien 3

Egzamin z jezyka obcego nowozytnego

CZAS TRWANIA
120 minut
CZAS TRWANIA
100 minut
CZAS TRWANIA

90 minut




lle musze mie¢ punktow, zeby zda¢?

Minimalna liczba punktéw, ktéra musisz mie¢ z kazdego przedmiotu, nie zostata ustalona. To znaczy
ze egzaminu 6smoklasisty nie mozna nie zda¢. Twoje wyniki bedg podane w procentach i otrzymasz
je w dniu ukonczenia szkoty.

Wyniki beda Ci potrzebne w procesie rekrutacyjnym do szkoty ponadpodstawowej. Kazdy uczen,
ktéry chce ukonczyc¢ szkote podstawowg musi przystgpi¢ do egzaminu 6smoklasisty.

Jak wyglada arkusz egzaminacyjny?

Arkusz egzaminacyjny to zestaw zadan, ktére trzeba rozwigza¢. Zadania moga by¢:

- zamkniete - z podanych odpowiedzi wybierz jedna poprawna. Swoje odpowiedzi z zadan za-
mknietych przenosisz na karte odpowiedzi.

- otwarte — w tych zadaniach zostaniesz poproszony o napisanie wypowiedzi pisemnej. Sg tez
zadania z lukami, udzielanie odpowiedzi na pytania, parafrazowanie zdan.

PROTIP

« Bardzo uwaznie przeczytaj pierwsza strone arkusza. Znajdziesz tam instrukcje, jak wypetnic
arkusz.

+ Nie podpisuj swojego arkusza imieniem i nazwiskiem. Otrzymasz unikatowy kod, ktory nale-
zy wpisac na pierwszej stronie arkusza w specjalnie wyznaczonym miejscu.

Co musze zabrac ze sobg?

Bedziesz potrzebowac:

+ wazna legitymacje szkolng,

+ dtugopis z czarnym tuszem (moze by¢ pidro, NIE moze by¢ to dtugopis zmazywalny).
PAMIETAJ!

Na sale egzaminacyjna NIE MOZESZ wnies¢:

« urzadzen telekomunikacyjnych (telefon, smartwatch, mp3 itp.),

. stownika,

+ kalkulatora,

+ notatek, ksigzek i innych pomocy.




Jakie zadania bedg na egzaminie?

Arkusz sktada sie z 45 - 55 zadan. Obejmujg one rézne umiejetnosci:

Rozumienie ze stuchu - 12-14 zadan, za ktére mozna otrzymac 20-25 % punktow,
Znajomos¢ funkgji jezykowych - 10-12 zadan, za ktére mozna otrzymac 15-20% punktow,
Rozumienie tekstéw pisanych - 12-16 zadan, za ktére mozna otrzymac 25-30% punktow,
Znajomosc srodkow jezykowych — 10-12 zadan, za ktére mozna otrzymac 15-20% punktéw,

Wypowiedz pisemna — dtugos¢ 50-120 stéw, za to zadanie mozna otrzymac 20% punktow.
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Czesc Il

Agata Kozera
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Stownictwo i struktury leksykalne, komunikacja

Podczas lekcji jezyka obcego stownictwo jest podstawa komunikacji. Aby rozwija¢ kompetencje jezy-
kowe, nalezy odpowiednio je ¢wiczy¢. Powinnismy kfas¢ nacisk na wzbogacanie zasobu leksykalnego
ucznioéw, stopniowo zapoznajac ucznidw z wymowa oraz pisownig nowego stownictwa. Nalezy tez

pamieta¢ o wprowadzeniu nowo poznawanych wyrazéw w konkretnym kontekscie zdaniowym.

Nauke stownictwa prowadzi sie w trzech nastepujacych po sobie etapach:
1. Wprowadzenie i wyjasnienie nowego stownictwa.
2. Zapamietywanie.

3. Powtarzanie i utrwalanie.

W pierwszym etapie mozemy stosowac nastepujace techniki:
+ prezentacja nowych stéw za pomoca obrazu;
+ przedstawianie znaczen za pomocg wskazania konkretnego, autentycznego przedmiotu;
+ podanie synonimoéw lub antonimoéw;
- definiowanie;
« parafrazowanie;
« podanie polskiego odpowiednika;

« wykorzystanie dialogu do prezentacji znaczenia wyrazu.

Mozemy wykorzystac dialogi, ktére utatwiag wykorzystanie danego stownictwa w odpowiednim kon-

tekscie.

Drugi etap, ktéry ma na celu zapamietywanie nowego stownictwa, mozna wspomac takimi technika-
mi, jak:

+ budowanie skojarzen, np. z ksztattem czy barwa oraz poprzez wizualizacje;

+ ¢wiczenia polegajace na uzupetnianiu luk;

« dobieranie poprawnej formy;

+ uporzadkowanie, np. wyrazéw w grupy znaczeniowe;

+ laczenie w pary;

+ krzyzéwki i diagramy.



Etap trzeci, czyli powtarzanie i utrwalanie nowych stowek, powinno odbywac sie systematycznie,
szczegolnie w poczatkowej fazie nauki jezyka obcego.

« ukfadanie zdan z nowymi wyrazami, strukturami;

+ tworzenie map pamieci;

. réznego typu ¢wiczenia skojarzeniowe;

+ grupowanie wyrazéw wedtug tematu, znaczenia;

« eliminowanie ,intruza”;

« dopasowywanie wyrazéw do konkretnej sytuacji;

- gry i zabawy stowne: krzyzéwki, diagramy, gry planszowe.

Znajomos¢ stownictwa oraz zasad gramatycznych jest bardzo wazna, ale pamietajmy, ze to nauczyciel
powinien stworzy¢ jak najwiecej okazji do wykorzystania zdobytej wiedzy, do méwienia, reagowania,

odgrywania ré6znego rodzaju scenek sytuacyjnych oraz prowadzenia dyskusji w jezyku obcym.

Komunikacja jest jedng z podstawowych umiejetnosci podczas nauki jezyka obcego. Wiele zalezy
od nauczyciela oraz jego podejscia do przedmiotu. Kazdy nauczyciel ma mozliwos¢ motywowania
ucznidw , tworzac ciekawe scenariusze zajec¢ , wykorzystujac nowoczesne technologie oraz interesuja-

ce pomoce dydaktyczne.
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Przykladowe scenariusze lekcji jezyka francuskiego

Scenariusze zajec

Les fournitures scolaires.

Przybory szkolne.

Quel temps fait-il?

Jaka jest pogoda?

Les jours de la semaine.

Dni tygodnia.

Ma famille.

Moja rodzina.

Kamishibai: Les trois petits cochons.

Teatrzyk Kamishibai: Trzy Mate Swinki.

BD: Roger le cahier.

Komiks: Zeszyt Roger.




SCENARIUSZ ZAJEC 1
LES FOURNITURES SCOLAIRES - PRZYBORY SZKOLNE
JEZYK FRANCUSKI, Il etap edukacyjny
Temat lekgji: Les fournitures scolaires.
Wiek uczniow: 13-14 lat
Cele ucznia:
Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkoéw jezykowych umozliwiajacych realizacje
wymagan ogoélnych z zakresu tematyki,szkota’, zna zasady poprawnej wymowy w jezyku francuskim.
Poznaje nazwy przyboréw szkolnych w jezyku francuskim.
Wymienia przybory, ktére znajduja sie w jego wtasnym piérniku oraz w plecaku.
« Zadaje pytanie,Qu'est-ce que c'est ?” - Co to jest ?
Potrafi odpowiedzie¢ na to pytanie: C'est ... - To jest / Ce sont ... — to sa.
Uzywa zwrotu il y a.
«  Wyszukuje informacje w tekscie czytanym/stuchanym.
Potrafi identyfikowa¢ zaimki dzierzawcze i zna zasady ich uzycia.
Stucha i wykonuje polecenia w jezyku francuskim.
- Potrafi utozy¢ krétki dialog wedtug podanego przyktadu.
Formy i metody pracy na lekcji:
Praca z wykorzystaniem tablicy interaktywnej, praca z tekstem czytanym, rozumienie tekstu stuchane-
go, praca indywidualna, praca w parach.
Pomoce dydaktyczne:

Tablica interaktywna, podstawowe przybory szkolne, odtwarzacz ptyt CD, zasoby internetu.

Przebieg zajec:
Nauczyciel zapisuje na tablicy temat lekcji: Les fournitures scolaires. Nastepnie prezentuje uczniom
przybory (dtugopis, otéwek, gumka), podajac ich nazwe po francusku i prosi o odgadniecie tematu
lekcji. Pod tematem zapisuje ttumaczenie: Przybory szkolne.
« Nauczyciel wyswietla na tablicy interaktywnej krétki dialog. Podczas gdy nauczyciel czyta dialog,
uczniowie $ledzg tekst.

Le dialogue:

MAMAN: Julie, tu as préparé ton cartable pour demain?

JULIE: Oui maman.

MAMAN: Tu n’as rien oublié?

JULIE: Non, j’ai mis mes cahiers, mes livres et ma trousse.

MAMAN: Et dans tatrousse, il y a le stylo, le crayon et ...?

JULIE: Oui maman, j'ai pris aussi une gomme, une régle et mes crayons de couleur.




Nauczyciel prosi uczniéw o przeczytanie tekstu z podziatem na role i zadaje pytania:
1. Qu'est-ce qu'il y a dans le cartable de Julie?
Uczniowie odpowiadaja:
Des cahiers, des livres, une trousse.
2. Qu'est-ce qu'il y a dans la trousse de Julie?
Uczniowie odpowiadaja:
Un stylo, un crayon, une gomme, une régle, des crayons de couleur.
Nauczyciel wyjasnia uczniom nowy zwrot il y a, ktéry odpowiada w jezyku polskim wyrazeniom:
znajduje sie, znajduja sie.
Wystepuja po nim rzeczowniki w liczbie pojedynczej lub mnogie;j.
Dans mon cartable, il y a une trousse, trois cahiers et cinq livres.
W moim tornistrze znajduje sie piodrnik, trzy zeszyty i piec¢ ksigzek.
Nauczyciel proponuje kolejne ¢wiczenie, w ktérym uczniowie muszg potaczy¢ obrazek z odpo-

wiednim wyrazem:

1. ‘ | . “ u ” ” “ ‘ a. un crayon

2. b. un taille-crayon
<

3. C. une gomme

4. @ d. un stylo

5. j e. un cahier

6. f. un feutre

7. g. une regle

www.pixabay.com

Poprawne odpowiedzi: 1g/2d /3b/4c/5a/6e/ 7f

Nauczyciel prezentuje uczniom plecak oraz piornik.

Pokazujac plecak, zadaje pytanie: Qu'est-ce que c'est? / Co to jest? Nastepnie zadaje to samo py-
tanie, pokazujac piérnik.

Uczniowie odpowiadaja:



Cest un cartable.
C’est une trousse.
Qu'est-ce qu'il y a dans le cartable?/ Co znajduje sie w plecaku?
Uczniowie zagladaja do srodka i odpowiadaja: Dans le cartable, il y a quatre livres, cing cahiers et
une trousse.
Nauczyciel pyta, co znajduje sie w pidrniku:
Qu'est-ce qu'il y a dans la trousse?
Uczniowie odpowiadaja: Dans la trousse, il y a deux crayons, trois stylos, une gomme et une
regle.
W celu utrwalenia poznanego stownictwa nauczyciel proponuje kilka ¢wiczen interaktywnych:
1. Uczniowie podchodza do tablicy i zaznaczajg poprawng odpowiedz na pytanie:
Qu'est-ce que c'est?
https://wordwall.net/fr/resource/10387981
2. Uczniowie tgczg stowo z obrazkiem:
https://wordwall.net/fr/resource/25623933
https://wordwall.net/fr/resource/10388150
« Na zakonczenie, uczniowie obserwujg wyswietlany na tablicy interaktywnej obraz, ich zadaniem
jest dokonczy¢ zdanie i napisa¢, co znajduje sie w pidrniku:

Dans la trousse,ilya ...

www.pixabay.com

Nauczyciel podsumowuje umiejetnosci, jakie udato sie uczniom zdoby¢, dziekuje wszystkim za prace

na lekcji oraz nagradza najaktywniejszych.



SCENARIUSZ ZAJEC 2
Quel temps fait-il? Jaka jest pogoda?
JEZYK FRANCUSKI, Il etap edukacyjny
Temat lekcji: Quel temps fait-il?
Wiek uczniow: 11-12 lat
Cele ucznia:
- Potrafi zapytac o pogode: Quel temps fait-il?
« Potrafi opisa¢ pogode uzywajac poznanych zwrotéw.
« Formy i metody pracy na lekgji:
+ Praca z wykorzystaniem tablicy interaktywnej, praca z tekstem piosenki.
« Prezentacja kart obrazkowych, stuchanie poprawnej wymowy i powtarzanie wyrazow.
« Rozumienie tekstu stuchanego, praca indywidualna, praca w parach.
Pomoce dydaktyczne:

Tablica interaktywna, karty pracy, zasoby internetu.

Przebieg zajec:
Nauczyciel zapisuje na tablicy temat: Quel temps fait-il?
Temat pogody mozemy realizowac w potaczeniu z tematyka zwigzang z porami roku, wakacjami, etc.
+ Nauczyciel pokazuje obrazek okna oraz obrazki przedstawiajace zjawiska pogodowe, nazywajac je po
francusku (storice, chmury, deszcz, temperatura), nastepnie prosi uczniéw, aby spojrzeli przez okno.
« Nauczyciel zadaje pytanie: Quel temps fait-il?
Dodatkowe pytania skierowane do uczniow:
[l'y a du soleil? (pokazujemy stonce).
Il'y a des nuages? (pokazujemy chmury).
Il'y a de la neige? ($nieg).
Il pleut? ( deszcz).
Il fait chaud? (termometr z wysoka temperaturg).
Il fait froid? (termometr z niskg temperaturg).
Il'y a du vent? (chmura z wiatrem).
[l'y a du brouillard ? (mgta).
Uczniowie odpowiadajg na pytania OUI, NON i powtarzaja zwroty dotyczace pogody.

Il'y a du soleil? [l'y a des nuages?



Il'y a de la neige? Il pleut?
Il fait chaud? Il fait froid?
Il'yaduvent? Il'y a du brouillard?

« Przedstawiamy uczniom piosenke « Quel temps fait-il aujourd’hui ? »
(184) Quel temps fait il? — Alain Le Lait - YouTube
Tekst piosenki:
Quel temps fait- il aujourd’hui?
Est-ce qu'il fait beau aujourd’hui?
Non, il pleut aujourd’hui.
Il'y a un orage et beaucoup de pluie.
Il ne fait pas beau aujourd’hui

Sauf pour les canards.

Quel temps fait- il aujourd'hui?
Est-ce qu'il fait chaud aujourd’hui?
Non, il fait froid aujourd’hui.
Il'y a de la neige le ciel est gris.
Il ne fait pas chaud aujourd’hui.
Sauf pour les pingouins.
Nauczyciel wraz z uczniami $piewa piosenke, dla utrwalenia stownictwa mozna ja powtérzy¢.
« Nastepnie nauczyciel proponuje ¢wiczenie polegajace na uzupetnieniu luk, rozdaje uczniom
tekst piosenki, w ktérym nalezy wpisa¢ brakujace stowa:
Quel temps fait- il aujourd'hui?

(S N (V] I 1) — aujourd’hui?



Non, il . aujourd’hui.
[l'y a un orage et beaucoup de .......oveecrrevrerreuneee .
[l ne fait pas beau aujourd’hui.

Sauf pour les canards.

Quel temps fait- il aujourd’hui?
Est-ce qu'il fait ...oveveeeverrerrerrennnee aujourd’hui?
Non, il fait froid aujourd’hui.
lyadela .. le ciel est gris.
[l ne fait Pas ....ccoeevereerrerrerenrenns aujourd’hui.
Sauf pour les pingouins.
Stowa, ktore nalezy wpisac:
1. beau 2. pleut 3. pluie 4. chaud 5. neige 6. chaud
Uczniowie za pomoca stuchu i wzroku utrwalajg stownictwo oraz rozwijajg sie muzycznie  iryt-
micznie.
Uczniowie otrzymuja mape Francji, dodatkowo nauczyciel rozdaje karteczki z nazwami miast:
PARIS / LYON / MARSEILLE oraz z karteczki z obrazkami pogody.
Nauczyciel wskazuje miasto i mowi, jaka jest pogoda, zadaniem ucznidw jest znalez¢ miejsco-

wosc i dopasowac odpowiednia pogode.

PARIS / MARSEILLE / LYON

Aujourd’hui a Paris, il fait beau et il y a du soleil.

Aujourd’hui a Lyon, il y a des nuages et il pleut beaucoup.

Aujourd’hui a Maresille, il fait trés chaud.




Nauczyciel proponuje kilka ¢wiczen interaktywnych w celu utrwalenia poznanego stownictwa:
https://wordwall.net/fr/resource/30331305
https://wordwall.net/fr/resource/30331348
https://wordwall.net/fr/resource/30331407



SCENARIUSZ ZAJEC 3
LES JOURS DE LA SEMAINE - DNI TYGODNIA
JEZYK FRANCUSKI, Il etap edukacyjny
Temat lekcji: Les jours de la semaine.
Wiek uczniow: 10 lat
Cele ucznia:
+ Uczen postuguje sie bardzo podstawowym stownictwem i zna zasady poprawnej wymowy w je-
zyku francuskim.
« Potrafi poprawnie wymawiac dni tygodnia w jezyku francuskim.
« Potrafi odmienia¢ czasowniki regularne w czasie terazniejszym.
+ Potrafi wyszukiwa¢ informacje w tekscie czytanym.
« Potrafi identyfikowac dni tygodnia.
+ Stucha i wykonuje polecenia w jezyku francuskim.
Formy i metody pracy na lekgji:
+ Praca z wykorzystaniem tablicy interaktywnej, praca z tekstem.
+ Prezentacja kart obrazkowych, stuchanie poprawnej wymowy i powtarzanie wyrazéw.
« Rozumienie tekstu stuchanego, praca indywidualna, praca w parach.
Pomoce dydaktyczne:

Tablica interaktywna, karty pracy, karty obrazkowe, zasoby internetu.

Przebieg zajec:
« Nauczyciel zapisuje na tablicy temat lekgcji: Les jours de la semaine, nastepnie uktada na tawkach

karteczki z sylabami, ktére beda niezbedne do znalezienia stéwek zwigzanych z dniami tygodnia.



Sposrod wielu napisanych sylab uczniowie musza utozy¢ we wtasciwym porzadku kolejne dni
tygodnia. Uczniowie sprawdzajg w parach, czy poprawnie utozyli wyrazy z rozsypanki i ochotnik

pisze na tablicy nazwy dni tygodnia. Nauczyciel czyta te nazwy, a uczniowie powtarzaja.

DI LUN MAR DI MER CRE
ME DI JEU DI CHE DI
VEN DI DRE SA DI MAN

+ Uczniowie otrzymuja kserokopie zdwoma wierszykami o dniach tygodnia.
Nauczyciel czyta na gtos wiersze i prosi ucznidw o zaznaczenie réznic. Nastepnie wspdlnie
z uczniami wyjasnia nowe stownictwo.
Uczniowie czytaja wierszyki, utrwalajac w ten sposéb poznane nazwy i pracujg nad poprawng

Wymowa.

Bonjour Lundi.
Comment va Mardi?
Tres bien, Mercredi.

Je viens ici avec Jeudi.
Dire a Vendred.i.
De prendre Samed..

Pour aller danser Dimanche.




Nauczyciel prosi o znalezienie w tekstach czasownikéw regularnych, ktére uczniowie juz wcze-
$niej poznali. Uczniowie zaznaczajg czasownik s’habiller oraz danser.
Na podstawie czasownika danser, uczniowie przypominaja sobie zasady odmiany czasownikéw
regularnych w czasie terazniejszym. Ochotnicy podchodza do tablicy i zapisuja:

Je danse - ja tancze

Tu danses - ty tanczysz

Il / Elle danse - on / ona tanczy

Nous dansons — my tariczymy

Vous dansez — wy tanczycie

lIs / Elles dansent - oni / one tancza
Nauczyciel proponuje ¢wiczenie interaktywne, aby utrwali¢ zasady odmiany czasownikow za-
konczonych na -er.
https://wordwall.net/fr/resource/30361964
Nauczyciel wyjasnia roznice w uzyciu nazw dni tygodnia z rodzajnikiem i bez rodzajnika.
Tlumaczy, ze nazwy dni tygodnia sa rodzaju meskiego i zazwyczaj wystepuja bez rodzajnika.
Jesli jednak przed dniem tygodnia stoi rodzajnik le, to ma on znaczenie kazdy, np.:

Nous dansons le lundi. - My tarnczymy w kazdy poniedziatek.

Nous allons au cinema le samedi. - Chodzimy do kina w kazdq sobote.
Nauczyciel proponuje kilka ¢wiczen interaktywnych w celu utrwalenia poznanego stownictwa:
https://wordwall.net/fr/resource/12961250
https://wordwall.net/fr/resource/12961126
https://wordwall.net/fr/resource/10968832



SCENARIUSZ ZAJEC 4
MA FAMILLE - MOJA RODZINA
JEZYK FRANCUSKI, Il etap edukacyjny
Temat lekcji: Ma famille.
Wiek uczniow: 13-14 lat
Cele ucznia:
Znajduje informacje w tekscie stuchanym / czytanym.
« Potrafi nazwac cztonkéw rodziny.
Stosuje zaimki dzierzawcze: ma soeur — moja siostra / mes parents — moi rodzice.
Formy i metody pracy na lekdji:
Praca z wykorzystaniem tablicy interaktywnej, praca z tekstem czytanym, rozumienie tekstu stuchane-
go, praca indywidualna, praca w parach.
Pomoce dydaktyczne:
« En Avant 1 - podrecznik oraz zeszyt ¢wiczen do nauki jezyka francuskiego dla klasy VIl szkoty
podstawowej. Wydawnictwo: Hachette.
« Ptyta z nagraniami tekstéw.

- Tablica interaktywna, odtwarzacz ptyt CD, zasoby internetu, podrecznik En avant 1.

Przebieg zajec:
Nauczyciel zapisuje na tablicy temat lekcji: Ma famille. Nastepnie prosi uczniéw o przyjrzenie sie zdje-
ciom, ktére znajduja sie w podreczniku En Avant 1 na stronie 36. Uczniowie spontanicznie odpowiada-

ja, co widza na obrazku i czego moze dotyczy¢ dialog.



Zdjecie pochodzi z podrecznika En avant 1, Méthode de francgais, wydawnictwo: Hachette.

Nauczyciel prosi uczniéw o wystuchanie dialogu. Po dwukrotnym wystuchaniu uczniowie odczy-
tuja tekst na gtos z podziatem na role.

« Nauczyciel wspélnie z uczniami analizuje stownictwo, a nastepnie zadaje pytania do tekstu.
1. Comment s'appelle le cousin de Manon?

2. Est-ce que le cousin de Manon vit a Marseille?



3. Comment s'appelle la copine parisienne de Manon?
4. Ou habite la tante de Manon?
5. Comment est la tante de Manon?
6. Comment sont les yeux du petit chat?
Uczniowie analizujg tekst i udzielajg poprawnych odpowiedzi.
« Nastepnie uczniowie pracujg w parach, nauczyciel rozdaje im karteczki z pojedynczymi zdaniami

i prosi o ponowne wystuchanie dialogu oraz o utozenie zdan w odpowiedniej kolejnosci:

a) Hum, il est mignon...

b) Il vit a Marseille?

c) Et lui, c’est qui?

d) Non, a Berlin.

e) C'est Gabin, mon cousin.

f) C'est son pére, il est allemand.

« Nauczyciel prosi ucznidéw o znalezienie w tekscie zaimkéw dzierzawczych, ktére znaja juz z po-
przednich zaje¢. Ochotnicy podchodza do tablicy i zapisujg znalezione w tekscie rzeczowniki
wraz zaimkami:

sa copine - jej kolezanka
ta grand-mére - twoja babcia
mon grand-pére — moj dziadek
mon cousin - moj kuzyn
son pere - jego tata
sa mere - jego mama
ta tante — twoja ciocia
« Nauczyciel wyswietla na tablicy interaktywnej obraz i wspdlnie z uczniami przypomina zasady

uzycia zaimkéw dzierzawczych.






+ W kolejnym ¢wiczeniu wyswietla na tablicy interaktywnej obrazki oraz zdania, ktére nalezy uzu-
petnic. Uczniowie uzupetniajg zdania wtasciwg forma zaimka dzierzawczego:
A) Tu as un chien. Ty masz psa. — Cest .......... chien.Tojest ....... pies.

Prawidtowa odpowiedz: C'est ton chien. To jest twdj pies.



B) J'ai un frére. Ja mam brata. - Clest............... frere.To jest........... brat.

Prawidtowa odpowiedz: C'est mon frere. To jest mgj brat.



C) Elle a un frére. Ona ma brata. — Clest ............. fréere.To jest........... brat.
Prawidtowa odpowiedz: C'est son frere. To jest jej brat.
D) Elle a une sceur. Ona ma siostre. — Clest............ sceur. To jest........... siostra.

Prawidtowa odpowiedz: C'est sa sceur. To jest jej siostra.

Elle - Ona

Nauczyciel rozdaje kazdej parze drzewo genealogiczne rodziny Alice. Na podstawie podanych
informacji, uczniowie pracujac w parach, uzupetniaja to drzewo i obok kazdego zdjecia zapisuja

imie.

La famille d’Alice
Alice a deux fréres. Son petit frére s'appelle Paul et son grand frére s'appelle Lucas.
La cousine d'Alice s'appelle Nina et le frére de Nina s’appelle Nicolas.
La maman d’Alice s'appelle Marie et son papa s'appelle Pierre.
Le papa de Nina et de Nicolas s'appelle Tom et leur maman s'appelle Anne.

La grand-mére d'Alice s'appelle Karine et son grand-pére s'appelle Emmanuel.




« Nazakonczenie uczniowie wykonuja na tablicy interaktywnej ¢wiczenia, ktére pozwola im utrwa-
lic zaimki dzierzawcze oraz stownictwo dotyczace rodziny.
https://wordwall.net/fr/resource/13056191
https://wordwall.net/fr/resource/11772044
https://wordwall.net/fr/resource/12755244



SCENARIUSZ ZAJEC 5
KAMISHIBAI - Les trois petits cochons
JEZYK FRANCUSKI, Il etap edukacyjny.
Temat lekdji: Les trois petits cochons.
Wiek uczniow: 9 lat
Podstawowym celem jest zapoznanie uczniow z teatrzykiem Kamishibai. Uczen pozna znane mu bajki
w nowej formie i w obcym jezyku.
Cele ucznia:
Uczen postuguje sie podstawowym stownictwem dotyczacym zwierzat w jezyku francuskim.
Potrafi odmienia¢ czasowniki regularne w czasie terazniejszym.
« Zna formy pytajace w jezyku francuskim.
Potrafi wyszukiwac informacje w tekscie.
Stucha i wykonuje polecenia w jezyku francuskim.
« Nabywa umiejetnosci pracy zespotowej i docenia wynikajace z niej korzysci.
Tworzy opowiadania i prezentuje je innym uczniom w klasie.
Formy i metody pracy na lekgji:
Praca z wykorzystaniem teatrzyku kamishibai, praca z tekstem, prezentacja kart obrazkowych, stucha-
nie poprawnej wymowy i powtarzanie wyrazow, rozumienie tekstu stuchanego, praca indywidualna,
praca w grupach.
Pomoce dydaktyczne:
Teatrzyk kamishibai karty pracy, karty obrazkowe, zasoby internetu.
« Mon Petit théatre Kamishibai ,Les Trois Petits Cochons”.

. Editeur: FLEURUS-Paris (25 octobre 2019) / Langue: Francais / Edition numéro J19236.

Przebieg zajec:
Nauczyciel wyjasnia uczniom, czym jest teatr kamishibai. Opowiada o jego pochodzeniu oraz
historii.
Kamishibai (z japonskiego #f:Z f& kami-shibai, kami — papier, shibai - teatr, przedstawienie, dra-
mat, sztuka) — teatr obrazkowy, a dostownie papierowy teatr. Kamishibai moglibysmy poréwnac
do teatrzyku marionetkowego, w ktérym zamiast lalek mamy obrazy. Jest to sztuka opowiadania
historii za pomoca ilustracji wykonanych na duzych kartonowych planszach, wsuwanych do pta-
skiej, drewnianej lub kartonowej skrzynki, ktéra jest otwierana i petni role sceny/ekranu (butai)
(Zrédto: Wikipedia)
Dodatkowo nauczyciel moze zaprezentowac uczniom nagranie wyjasniajace, czym jest przed-
stawienie papierowego teatru kamishibai: (470) Kamishibai - Papierowy Teatr czym jest?
- YouTube



Nauczyciel rozpoczyna przedstawienie w formie teatrzyku kamishibai, ilustracje pobudzajg wy-
obraznie ucznia, pomagaja zrozumiec tre$¢ bez koniecznosci ttumaczenia tekstu na jezyk ojczysty.
Ponizej przedstawiamy ilustracje pochodzace z teatrzyku zatytutowanego Mon Petit théatre Ka-
mishibai,Les Trois Petits Cochons”.

Editeur: FLEURUS-Paris (25 octobre 2019) / Langue: Francais / Edition numéro J19236



Trzy mate swinki, to bajka silnie poruszajaca wyobraznie uczniéw i uwielbiana przez dzieci na catym

$wiecie. Zostata napisana przez braci Grimm i obecnie mozemy spotkac wiele wariantéw tej opowiesci.

Ponizej przedstawiamy wersje w jezyku francuskim:

Il était une fois trois petits cochons qui vivaient avec leur
maman dans une petite maison. Un jour, la maman ap-
pela ses trois fils et leur dit qu'elle ne pouvait plus les éle-

ver parce qu'elle était trop pauvre.

- « Je voudrais que vous partiez d'ici et construisiez votre
maison, dit-elle, mais prenez garde qu'elle soit bien soli-
de pour que le grand méchant loup ne puisse entrer et

vous manger ».

La maman embrassa ses trois petits cochons et leur dit
au revoir les larmes aux yeux. lls s’en allérent de chez eux

construire leurs maisons.



Le premier petit cochon rencontra un homme portant une botte de paille.

- « Puis-je avoir un peu de paille pour construire ma maison? » demanda le petit cochon. Et 'homme

lui donna de la paille.

Le second petit cochon avait rencontré un homme qui portait un chargement de bois.

- « Puis-je avoir quelques bouts de bois pour construire ma maison? » demanda le petit cochon. Et

I'hnomme lui donna le bois.

Le troisieme petit cochon, lui avait rencontré un homme chargé de briques.
- « S'il vous plait, Monsieur, demanda le troisieme petit cochon, puis-je avoir quelques briques pour
construire ma maison? » 'lhomme lui donna assez de briques pour batir une grande et solide maison

avec une cheminée prés de laquelle on pouvait s'asseoir.

Les trois petits cochons rentraient joyeusement chez eux quand le loup les apercut.
- « Comme ils doivent étre tendres! Lequel vais-je manger en premier? Je vais commencer par le petit

cochon dans la maison de paille! »

Il frappa a la porte.

- « Petit cochon, gentil petit cochon, je peux entrer? »
- « Non, Non! Par le poil de mon menton! »

- « Alors, je vais souffler et ta maison s'envolera! »

Le loup gonfla ses joues, souffla, souffla de toutes ses forces, et la maison de paille s'envola.

- « Au secours! » cria le premier petit cochon en courant vers la maison de bois de son frere.
A peine celui-ci eut-il refermé la porte que le loup frappa.

- « Petits cochons, gentils petits cochons, je peux entrer? »

- « Non, non! Par le poil de nos mentons! » répondirent les deux fréres.
- « Alors, je vais souffler, souffler, et votre maison s’envoleral »

Le loup se gonfla les joues, souffla, souffla de toutes ses forces, et la maison de bois s'envola.

- « Au secours! » crierent les deux petits cochons en courant aussi vite que possible vers la maison de

briques de leur frere.
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- «Ici, vous ne risquez rien! » leur dit-il.

Bient6t, la voix du loup résonna.

- « Petits cochons, gentils petits cochons, je peux entrer? »

- « Non! non! Par le poil de nos mentons! »

- « Alors, vous allez voir » hurla le loup, « je vais souffler sur votre maison, et je vais la démolir! »

Il prit alors sa plus profonde respiration et souffla comme un fou.

Mais cette fois-ci, il ne réussit pas a mettre la maison par terre. Il se cogna la téte contre les murs et se
blessa.

Puis il s'enfuit dans la forét, hurlant de douleur. Cela rendit le loup fou furieux. Il était si furieux qu'il en
devint tout bleu.

- « Il faut absolument que j'attrape ces cochons » se disait-t-il.

Quelques jours plus tard, les petits cochons virent le loup arriver avec une grande échelle.
- « J'aurais dU y penser plus tot! » dit-il en I'appuyant contre le mur de la maison pour atteindre la che-

minée.

Pendant ce temps, le troisieme petit cochon, qui était tres rusé, alluma un grand feu dans la cheminée
et y posa un chaudron rempli d'eau. Quand le loup descendit dans la cheminée, il tomba tout droit
dedans. Il poussa un hurlement qu'on entendit a des kilométres a la ronde et repartit comme il était

venu, par la cheminée.

On n‘entendit plus jamais parler de lui.















Po przedstawieniu nauczyciel pyta ucznidw, czy znaja bajke o 3 matych swinkach:
Connaissez-vous le conte des Trois Petits Cochons?
Czy znacie bajke o trzech matych swinkach?
Uczniowie odpowiadajg OUI-tak lub NON-nie.
Nauczyciel ttumaczy, na czym bedzie polegato ¢wiczenie i rozdaje kazdemu uczniowi 8 karte-
czek. Na kazdej kartce jest zdanie bedace jednoczesnie odpowiedzig na pytanie, ktére nauczyciel
zada klasie.
Po kazdym zadanym pytaniu, uczniowie szukajg odpowiedzi wsréd gotowych zdan, ktére dostali
od nauczyciela.
Nauczyciel zadaje pytania w kolejnosci, tak aby z odpowiedzi uczniéw powstat plan wydarzenh.
Uczniowie wklejajg zdania do zeszytu.
1. En quoi le premier petit cochon construit-il sa maison? / Z czego pierwsza swinka buduje
dom?
Uczniowie odpowiadaja: Le premier petit cochon construit sa maison en paille.
2. Etle deuxiéme petit cochon? /Druga mata $winka?
Uczniowie odpowiadaja: Le deuxiéme petit cochon construit sa maison en bois.
3. Etle troisieme petit cochon? /Trzecia mata swinka ?
Uczniowie odpowiadaja: Le troisieme petit cochon construit sa maison en briques.

4. Que fait le loup chez le premier et chez le deuxiéme petit cochon? /



Co robi wilk u pierwszej i drugiej $winki?
Uczniowie odpowiadaja: Le loup souffle et les deux premieres maisons s'envolent.
5. Que fait le loup chez le troisi€me petit cochon?/ Co robi wilk u trzeciej swinki?
Uczniowie odpowiadaja: Le loup souffle sur la troisi€me maison mais elle ne s’envole pas.
6. Que fait le loup alors? /Co robi wilk?
Uczniowie odpowiadaja: Le loup passe par la cheminée.
7. Que fait le troisieme petit cochon? /Co robi trzecia s$winka?
Uczniowie odpowiadaja: Le troisieme petit cochon allume le feu dans la cheminée et pose un
chaudron rempli d’eau.
8. Que arrive-il au loup?/ Co dzieje sie z wilkiem?

Le loup tombe dans le chaudron et repart en hurlant.

Plan stworzony przez uczniéw:
Le premier petit cochon construit sa maison en paille.
Le deuxieme petit cochon construit sa maison en bois.
Le troisieme petit cochon construit sa maison en briques.
Le loup souffle et les deux premiéres maisons s‘envolent.
Le loup souffle sur la troisieme maison mais elle ne s'envole pas.
Le loup passe par la cheminée.

Le troisiéme petit cochon allume le feu dans la cheminée et pose un chaudron rem-
pli d'eau.

Le loup tombe dans le chaudron et repart en hurlant.

Nauczyciel przyczepia na tablicy obrazki 3 doméw i prosi uczniéw o dopasowanie do nich odpo-

wiedniego opisu oraz zdania wypowiadanego przez konkretna swinke:

LA MAISON DE PAILLE
LA MAISON DE BRIQUES
LA MAISON DE BOIS

« Puis-je avoir un peu de paille pour construire ma maison?»
« Puis-je avoir quelques bouts de bois pour construire ma maison?»

« Puis-je avoir quelques briques pour construire ma maison?»






Nauczyciel rozktada na biurku wymieszane obrazki ilustrujgce tre$¢ bajki. Uczniowie podchodza
do tablicy, uktadaja je w odpowiedniej kolejnosci i prezentuja kolejno kazdg ilustracje.
Nauczyciel dzieli uczniéw na 2 grupy i prosi, aby stworzyli swoje wiasne historie oraz ilustracje
dotyczace omawianej bajki, ktore przedstawig w formie kamishibai.

1 grupa: Najzabawniejszy moment (le moment le plus dréle).

2 grupa: Najstraszniejszy moment (le moment le plus effrayant).

Na zakoriczenie zaje¢ nauczyciel zadaje uczniom rézne pytania, stucha, co maja do powiedzenia
i dazy do tego, aby uczniowie sami doszli do pewnych wnioskow.

Quelle est selon vous « la morale » du conte?/ Jaki wedtug was jest morat tej bajki?

Ktéra swinka miata wedtug was najlepszy pomyst na zbudowanie domu? Dlaczego?

Basn niesie uniwersalne przestanie, ze zaangazowanie oraz wytrwata praca jest konieczna, aby
osiggna¢ w zyciu sukces. Swinki ostatecznie zrozumiaty, ze zabawa nie jest najwazniejsza, a wy-

trwatosc oraz pracowitosc zawsze sie optaca.



SCENARIUSZ ZAJEC 6
KOMIKS - ROGER LE CAHIER
JEZYK FRANCUSKI, Il etap edukacyjny.

Temat lekcji: Roger le cahier.
Wiek uczniow: 9 lat
Podstawowym celem jest stworzenie wtasnego komiksu w jezyku obcym.
Cele ucznia:

« Uczen zna podstawowe przybory szkolne w jezyku francuskim.

+ Potrafi odmienia¢ czasownik étre - by¢ oraz czasowniki regularne w czasie terazniejszym.

« Zna formy pytajace w jezyku francuskim.

« Potrafi wyszukiwac informacje w tekscie.

+ Stucha i wykonuje polecenia w jezyku francuskim.

- Nabywa umiejetnosci pracy zespotowej i docenia wynikajace z niej korzysci.

« Tworzy zdania, dialogi, opowiadanie i prezentuje je innym uczniom w klasie.
Formy i metody pracy na lekcji:
Praca z wykorzystaniem komiksu, praca z tekstem, stuchanie poprawnej wymowy, powtarzanie wyra-
zow oraz konstrukgji zdaniowych, rozumienie tekstu stuchanego, praca indywidualna oraz grupowa.
Pomoce dydaktyczne:

+ Vitamine 1-podrecznik oraz zeszyt ¢wiczen do nauki jezyka francuskiego. Wydawnictwo: CLE

INTERNATIONAL.
+ Plyta z nagraniami tekstow.

« Tablica interaktywna, odtwarzacz ptyt CD, zasoby internetu.

Przebieg zajec:
Uczniowie stuchajag nagrania, nastepnie nauczyciel czyta wybrane wypowiedzi, a uczniowie odpowia-

daja, ktoérej ilustracji dotyczy wypowiedziane zdanie.



Nauczyciel wypowiada zdanie, uczniowie szukajg w komiksie, ktérego obrazka dotyczy to zdanie:

Attention! Voici Gaston, le terrible crayon!

Uczniowie odpowiadajg: C'est la vignette numéro deux.



Merci supergomme! Tu es géniale!!!

Uczniowie odpowiadaja: C'est la vignette numéro six.

Je suis horrible!

Uczniowie odpowiadaja: C'est la vignette numéro quatre.

+ Nauczyciel rozdaje uczniom zdania z odmienionym w czasie terazniejszym czasownikiem étre —
byc.
Zadaniem uczniéw jest zastgpienie przymiotnika fantastique innym wybranym przymiotni-
kiem, ktory pojawit sie w komiksie i stworzenie nowych zdan z czasownikiem étre. Odmieniaja
czasownik przez osoby w liczbie pojedyncze;j.
Uczniowie moga zastapic przymiotnik fantastique np. przymiotnikami: horrible, super, terrible, an-
tipathique, etc.

Ochotnicy czytaja swoje propozycje zdan.

Je suis fantastique. Je suis génial.
Tu es fantastique. Tu es génial.
Il est fantastique. Il est génial.

Elle est fantastique. Elle est géniale.

«  WSsréd podanych wyrazéw uczniowie szukaja intruza:

cahier gomme fantastique crayon
terrible super fantastique cahier
fantastique horrible super génial

« Nauczyciel rozdaje uczniom karte pracy i wyjasnia, na czym polegaja poszczegdlne ¢wiczenia.

Uczen podpisuje obrazki:




A) LE CRAYON
B) LE CAHIER
C) LA GOMME

W kolejnym ¢wiczeniu uczniowie rozdzielaja tekst tak, aby powstaty poprawne zdania i przepisu-

ja je pod obrazkiem:

Uczniowie odpowiadajg na pytania zaznaczajac poprawne zdanie. Mozliwe jest zaznaczenie jed-
nej lub dwéch odpowiedzi.

1. Il est comment?

S

A) Il est antipathique.
B) Il est fantastique.
Q) Il est génial.

2. Elle est comment?

o7

A) Elle est terrible.
B) Elle est géniale.
C) Elle est antipathique.
« Na zakonczenie nauczyciel prosi uczniéw o stworzenie wtasnego opowiadania lub komiksu na
podstawie omawianego komiksu,Roger le cahier”. Uczniowie wykorzystuja stownictwo dotycza-

ce przyboréw szkolnych oraz przymiotniki, ktére pojawity sie w zdaniach.

Ponizej kilka prac wykonanych przez uczniéw:



Zasoby wtasne nauczyciela.



Zasoby wtasne nauczyciela.



Zasoby wtasne nauczyciela.




Zrodia

www.pixabay.com (grafika)

www.wordwall.com (¢wiczenia interaktywne)

(184) Quel temps fait il? — Alain Le Lait - YouTube (piosenka o pogodzie)

(470) Kamishibai — Papierowy Teatr czym jest? - YouTube (Kamishibai)
https://pl.wikipedia.org/

Council conclusions on language competences to enhance mobility 2011:
http://www.consilium. europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/en/educ/126373.pdf.
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I1V-Vlll/Jezyk-obcy-nowozytny
https://ed.ted.com/lessons

https://www.photocollage.com/
https://www.storyboardthat.com/pl/komiks-kreator

https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/o-egzaminie/
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